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RESOLUCION N° 2 5 1 6 .

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
EXPEDIENTE N° 378-271642/15

VISTO la Resolucion Ministerial N° 1129/16 que aprueba la Estructura
Curricular Modular de la Modalidad Educacién Permanente de Jovenes y Adultos de
Educacidén Primaria y Secundaria, y; '

- CONSIDERANDO:

Que el mencionado instrumento legal se enmarca en las previsiones vertidas
por la Ley de Educacién Nacional N° 26.206, Ley de Educacion de la Provincia N°
7.546 y las Resoluciones del Consejo Federal de Educacion N° s 118/10 y 254/15;

Que el articulo 46 de la Ley de Educacién Nacional y el articulo 52 de la Ley

de Educacién de la Provincia, expresan que la Educacién Permanente de Jovenea y

Aduitos es la modalidad educativa destinada a garantizar la alfabetizacion y el

cumplimiento de la obligatoriedad escolar a quienes no hayan completado en la edad

~ establecida reglamentariamente, y a brindar posibilidades de educacion a lo largo de
- toda la vida;

Que dicha garantia comprende la formacién en los campos de contenidos
establecidos en los acuerdos federales aprobados por el Consejo Federal de
Educacion;

Que, asimismo, la Resolucién del Consejo Federal de Equcacion N° 118/10, -
se aprueba los “Lineamientos Curriculares para la Educacion Permanente de Jovenes
y Adultos” y la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 254/15 aprueba el
documento: *“Marcos de Referencia para la Modalidad de Educacion Permanente de
Jovenes y Adultos — Lineamientos para la construccién de disefios y/o planes de
estudio jurisdiccionales”;

Que a partir dedichos acuerdos y de la Resolucion Ministeriat N® 1129/16,
surge la necesidad de pramover la definicion — a nivel jurisdiccional - de un Disefio
Curricular Modular basado en criterios de flexibilidad y apertura; que responda a las
caracteristicas y particularidades de los sujetos destinatarios considerandc sus
experiencias escolares y de aprendizajes previos, la incidencia en sus condiciones
laborales en el cursado, sus expectativas e intereses, entre otros aspectos;

A



M inisdinio do Educaciin

Provincin do Tt
M

RESOLUCION N° 2 5 1 6

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
EXPEDIENTE N° 378-271642/15 Cuerpos Iy i

Que por ello el cumiculum de la Educacién Permanente de Jovenes y
Adultos que se propone ofrece un marco institucional que reconoce &n sus
destinatarios su trayectoria formativa; valora su identidad cultural, étnica y lingiistica;
prevé la acreditacion de sus saberes y capacidades adquiridas a partr de sus
experiencias laborales, social, cultural y productiva;

Que el Disefio Curricular Modular, se fundamenta en el concepto de méadulo
que refiere a una visién interdisciplinaria y globalizadora; es un campo de contenido
con unidad de sentido, integrado por distintas disciplinas las cuales poseen
metodologias y objetos de estudio propios, y se interrelacionan complementariaments
a fin de organizar y promover ios procesos de ensefianza y de aprendizaje a partir de
capacidades evaluables;

Que, es de destacar, que la Resolucion del Consejo Federal de Educacion N°
254/15 ha determinado los campos de contenidos que los mddulos deben abordar los
cuales son: Lengua, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales;

Que a nivel de contenidos se configuran Nicleos Conceptuales como redes
integradas por conceptos claves de las disciplinas y &reas necesarios para
comprender, interpretar y transformar la realidad caracterizada en las Situaciones.
Problematicas y con intervencion y ejecucion de Proyectos de Accién;

Que es decision jurisdiccional incluir la ensefianza de Lengua Extranjera, Arte
y Educacién Corporal, dado que éstas dreas contribuyen a los fines previstos por las
Leyes de Educacion Nacional y Provincial, a brindar una formacién corporal, motriz,
deportiva que favorezca el desarrolio e integral, propiciar el desarrollo artistico a
través de capacidades intelectuales, perceptivas y productivas, garantizar la
ensefianza y el aprendizaje de al menos un idioma extranjero que les permita a los
estudiantes interactuar de un modo efectivo en ef mundo contemporanec,
caracterizado por un contexto globalizador;

Que, por otra parte, resulta prioritaria la articulacién con los otros niveles y
anodalidades del sistema educativo provincial a los fines de asegurar la inclusién
educatlva forta!ecer las trayectonas escolares de los estudiantes y asegurar la
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Que de acuerdo al Articulo 54 inc. g) de la Ley de Educacion de la Provincia
las instituciones educativas podran desatrollar acciones  presenciales,
semipresenciales yfo a distancia, especialmente -en zonas rurales o aisladas,
asegurando la calidad y la igualdad de sus resultados;

... Que.se han contemplado las normativas vinculadas a la Educacién de
Comunidades Indigenas: el Convenio OIT N° 169 y la Ley N° 23.302, Derechos
Humanos, Ley N° 26.061 sobre Derechos de los Nifios;

Que a tal efecto han tomado debida intervencion equipo técnico de fa
Direccion General de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos propiciando un
amplio proceso de consulta en el que participaron Personal Directive y Docentes de
los Nucleos Educativos N° 7001, 7002, 7003, 7004, 7005, 7006, 7007, 7008, 7009,
7010, 7011, 7012, 7013, 7014, 7015, 7016, 7017, 7018, 7019, 7020, 7021, 7022, 7023,

7024, 7025, 7026, 7027, 7028, 7029, 7030, 7042, 7043, 7170, 7172, 7173, 7181, 7178,
7210, seguin obra antecedentes en expediente de referencia;

Que también tomaron intervencion la Subsecretaria de Planeamiento
Educativo, Secretarla de Gestion Educativa y la Direccién de Asuntos Juridicos del
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia;

Que, por todo lo expuesto, resulta necesaria la aprobacion del Disefo -
Curricular para la Educacion Primaria de Jovenes y Adultos para asegurar a los
estudiantes la validez nacional de los certificados;

Por ello:

LA MINISTRA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGiA
RESUELVE:
ARTIGULO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular Modular para la Educacién Primaria de

Jovenes y Adultos que como Anexo forma parte de la presente Resolucién.
: /)
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
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ARTICULO 2°.- Establecer que las propuestas integradoras de Preyectos de Accién
que surjan de las necesidades institucionales no implicaran erogacion aiguna ai
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia. '

ARTICULO 3°.- Disponer que el Disefio Curricular Modufar aprobade por el articuio 1°
se implementara a partir del Periodo tectivo 2016 en todos los establecimientos
educativos que cuenten con propuesta educativa de la Modalidad de Jovenes y
Adultos de Educaciéon Primaria dependientes de la Direccion General de Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos.

ARTICULO 4°.- Derogar toda norma que se oponga a ia presente.

Prof. Anslia Berruezo
Minisira de Erucacion, Giencia y Tecnsiogia
Provincia e Saita



2516 -

GOBIERNO DE LA PROVINCIA DE SALTA
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PERMANENTE DE JOVENES Y ADULTOS

DISENO CURRICULAR MODULAR

EDUCACION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS

PISENO CURRICULAR MODULAR DE LA EDUCAGION PRIMARIA PARA JOVENES ¥ ADULTOS Pagina 5




2516

AUTORIDADES PROVINCIALES

Gobernador
Dr. Juan Manuel Urtubey

Vice Gobernador
Dn. Miguel Angel Isa

Ministra de Educacién
Prof. Nieves Analia Berruezo Sanchez

Secretaria de Gestion Educativa
Prof. Sandra Piccolo

Secretario de Gestion Admiaistrativa y RR.HH
Lic. AleJandro Daniel Gaudell

Subsecretaria de Planeamiento Educativo
Lic. Graciela Mariana Zoloaga Martinez

Subsecretaria de Calidad e Innovacién Edilcativa
Lic. Mg. Miriam Goldszier

C—»-"ﬂléEﬂO CURRICULAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIVARIA PARAJOVENES Y ADULTOS



2 5 1 6 - COMISIONES CURRICULARES

CICLO ALFABETIZACION

EQUIPO DIRECTIVO Y DOCENTE DE

NUCLEOS EDUCATIVOS N°
7002- 7004- 7005-7010-7011-7012- 7015-7017-7019-7020-7021
CICLO FORMACION INTEGRAL

EQUIPO DIRECTIVO Y DOCENTE DE

NUCLEOS EDUCATIVOS N°
7006-7008-7009-7172-7173-7005-7006-7043-7042
CICLO FORMACION POR PROYECTO

EQUIPO DIRECTIVO Y DOCENTE DE

NUCLEOS EDUCATIVOS N°
7001-7003-7007-7012-7013-7014-7015

EQUIPO DE ! A DIRECCION EPJIA

Prof. Estela Noemi Correa
Prof. Adolfo Domingo Montenegro -
Prof. Sonla Beatriz Abdo
Prof. AnaElizabetChauqul
. Prof. Isabel Beatriz Lezcano
Prof. Claudia MarinaPalavecine

EQUIPO TECNICO DE PRIMARIA

Prof. Sonia Beatriz Abdo
Prof. Amalia Elena Armata
Prof, Isab:| BeatrizLezcano
Prof. Adolfo Domingo Montenegro
EQUIPO TECNICO DEPARTAMENTO CURRICULUM

Prof. Raquel del Milagro Apaza
Li¢, Rosa Chlambretto

IMAR 8 PARA JOVENES Y ADULTOS



2516

INDICE 7. Atencion a la Diversidad.. R .
7.1. Educacién en Contextos de Prlvacrén de la leerlad .
Resolucién Ministerial N° 1128 M6 ..ot iimiiii i i B 7.2. Educacién Intercultural Bilingde........ 25
introduccion.. T 7.3. Educacion Rural............ccocevcnemmmnmiiinnn it soness s enennsnnn s s snsnenses 1020
A- ENCUADRE GENERAL T.4. Educacion Especial............ccoaoreiiiiome e eeann 2B
1. Marco Normativo... veeniras ST . 8. Estructura Curricular Modular
2. Fundamentos de la Ed Permanente de Jévenes y adultos 10 8.1. Ciclo Afabetizacion...........ceeviveciiirmninsiorerisnnan i s svnnnes 27
3. Objetivos de la Educacion de J6venes y aduitos.. 11 8.2, Ciclo Formacion Integral..........ccuciiiieninimsisminiansinsasnnanen 38
4. Contexto Regional Local...........cccoeriiiiimae e 12 8.3. Ciclo Formacién por Proyectos. ........ccceveeiiicineceeieanan 66
5. Sujetode TAEPJA...........ccimeiitrncrn s e s sane s an 12 9. APORTES DE LOS CAMPOS DE CONOCIMIENTO
6. Educadorde la EPJA...............coiiiiniinmmmccinmssase s s annans 13 9.1. Lengua... ereeiein 76
7. Justicia Curricular... PR | 9.2. Ciencias Soclales PSRN . | |
B- DIMENSION PEDAGOGICA 9.3. CIONCIAS NATUTAIBS .. s.serscrrserorosseroomonereseoessssesnseronn B2
1. ELCUrmiculUm.....coeeecviiiimnemn e e ssa e e e nan s an ren s o s nnns 16 9.4. Matematica.......c.ocieiirrmian i e s s s e s 85
2. ElConocimiento...........cccciiicnriinasa e s mmr e ssa s e pa e 17 9.5. Educacion Artistica.....cc..cooomriniininiine s e 90
3. El Aprendizaje........ccnvenverireennensrrnnans e astsen 17 9.6. Lengua Extranjera........cc.ccoiveiiinimicmmsisensienisnssaneinan 91
L= T T T TS— | . I 9.7. Educacion Corporal...........cceereireeivinmmevevannan s conmrncenennens a3
6. La Evaluacion.........ccccovusmiereiieiinmmamses sossesesrisnmensssnssnsassassnanas 18 Bibliografi......cc.ocoiiimciniiiimoren s s s e 95
6. Estructura Curricular Modular.............cccceiiiiciciinrcininrc e 19
6.1. Contexto Problamatizador........ e raenmtessssmmessisennasssiesesani 20
6.2. Universo Contextual... " |
6.3. Universo Situaclonal: Construcclén SOcial P | |
6.4. Componentes del MOdulo.....ccccc v ciineani s i 21
6.4 1. MOAUIO. ........ccvciicnirieni i rrsan e seacee s sreaase s reananas e e 21

6.4.2. Capacidades Esperables............cccccccmriiinccrcccicnnnnn 24
6.4.3. Niicleo Conceptudl..c.....ccceeeriiiiirennriiiimenarscanensnr s sanumin@ @
6.4.4. Situaciones Probleamaticas.........ccceecviinmceivscnnicacnane 23
6.4.5. Proyectos de AGCION...........ccccnuee s iiiscnm snmsnacsssicnnanes 1023
6.4.6. Ciclos Formativos........cccco..iececetciicicmenn i cmcmrnie cimnmeni 0 23




2016

RESOLUCION N° 112816
MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
EXPEDIENTE N° 140-8592/16

VISTO la Ley de Educacidn Nacional N° 26.206, la Ley de
Educacién de la Provincia N° 7.546 y las Resoluciones del Consejo
Federal de Educacién N° 118/10 y 254/15, v;

CONSIDERANDOQ:

Que la Ley de Educacion Nacional y Ley de Educacién de la
Provincia, establecen que la Educaciéon Permanente de Jvenes y Adultos
es la modalidad del Sistema Educativo destinada a garantizar la
alfabetizacion y el cumplimiento de la obligatoriedad escolar a quienes no
la hayan completado en la edad establecida reglamentariamente, y a
brindar posibilidades de educacion a lo largo de toda la vida;

- Que la Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 118/10
aprueba los documentos “Educacién Permanente de Jévenes y Adultos —
Documento Base® y “Lineamientos curriculares par la Educacion
Permanente de Jévenes y Adultos”, constituyéndose los mismos en niclec
comun de definiciones federales sobre el que las jurisdicciones disefiaran
y/o adecuaran sus planes de estudio:

Que se propone una estructura curricular modular basada en
criterios de flexibilidad en tiempo y espacio y de apertura hacia la realidad
de cada estudiante, contextualizando los contenidos de ensefianza;

Que se dispone para la educacion permanente de jovenes y
aduitos una carga de trabajo total del estudiante de 4600 horas reloj, de
las cuales 1.600 corresponden al nivel primario y 3.000 al nivel secundaric;

RENDULAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS

Que, asimismo, se establecen para la Educacidn Permanente de
Jovenes y Adultos, los siguientes ciclos formativas:
- Tres ciclos formativos para el nivel primario: Ciclo de
Alfabetizacién, Ciclo de Formacién Integral v Ciclo de
Formacion por Proyectos v,
- Dos ciclos formativos para el nivel secundario: Ciclo Basico
y Ciclo Orientado;

Que, por otra parte, para la definicién de la estructura curricular
también se tuvo en cuenta la Resolucibn del Consejo Federal de
Educacion N° 254/15 que aprueba el documento: “Marcos de referencia
para la Modalidad de Educacién Permanente de Jévenes y Adultos —
Lineamientos para la construccién de disefios yfo planes de estudio
jurisdiccionales’, que define los criterios generales para la presentaciones
de las jurisdicciones;

Que han tomado intervencién la Secretaria de Gestion Educativa a
través de los equipos técnicos de la Direccién General de Educacién
Permanente de Jovenes y Adultos, docentes y directivos de las Unidades
Educativas de la Modalidad - Nicleos Educativos de Educacién Primaria,
BSPA y CENS-, equipos técnicos de la Subsecretaria de Planeamiento
Educativo y la Direccion de Asuntos Jurldicos del Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologia; -

Que, por todo lo expuesto, se hace necesaria la emisidén del
instrumento legal correspondiente;
Por ello:

LA MINISTRA DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE

ARTICULO 1°.- Aprobar la Estructura Curricular Modular de la Modalidad
Educacion Permanente de Jovenes y Adultos de Educacién Primaria y
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Secundaria que como Anexos |, il, HI, IV y V forma parte del presente
instrumento,

ARTICULO 2°.. Establecer que la Estructura Cumicular Modular para la
Educacion Primaria y Secundaria de Educacion Permanente de Jovenes y
Adultos se aplicara a partir del Periodo Lectivo 2016 en los
establecimientos educativos dependientes de la Direcciéon General de
Educacion Permanente de Jévenes y Adultos de la Provincia.

ARTICULO 3°.- Dejar establecido las siguientes certificaciones parciales
por ciclos:

+ Para el Nivel Primario:
- Certificado de acreditacion del ciclo de Afabetizacion.
- Certificado de acreditacion del ciclo de Formacion Integral.

+ Para ol Nivel Secundario:
- Cerlificado de acreditacion de la Formacién Bésica.

ARTICULO 4°.- Para la acreditacién de los médulos conformados por
Campos de Conocimientos/Campos de Contenidos, se emitirdn las
constancias de aprobacion respectivas.

ARTICULO 5°.- Dejar establecido que para la acreditacién de terminalidad
educativa se extendera lo siguiente:

« Para el Nivel Primario:
" = Certificado de Estudios Primarios.

» Para el Nivel Secundario:
- Bachiller en... {con la especificacion correspondiente respecto de la
figura asociada a la titulacion).

ARTICULO 6°.- Derogar para el Nivel Secundario la Resolucion Ministerial
el 443100

u =
Iy 3
\- G‘HW'//

ARTICULO T°.- Autorizar a la Direccion General de Educacidn
Permanente de Jovenes y Aduitos a adecuar la presente normativa a las
situaciones particulares de los esiablecimientos de su dependencia ad
referéndum de la Sra. Ministra de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la
Provincia de Salta. '

ARTICULO 8°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoiuciones y
exchivar.

ANEXOI
Modalidad de Educacién Permanente de Jovenes y Adultos
1.1 Estructura Curricular Modular para la Educacion Primaria

Hs, Cétedra | Hs. Hs. Reloj | Hs. Reloj
de contacto | Catedra Anual de | de caiga
estudiante de trabajo de trebajo
Ciclos Médulo c: amro'det docante contacto Independi | total de}
: nocimianto estudiant ente del | estudiant
e docenta { estudiant [
-]
Alfabetiz 1. Comunicacié Lengua 285 190 60 250
acion n, Autonomfa
ySalud. Matemdtica
Formacié | 1. Ecologla, 1.140 760 240 1.000
n Integral Organizacitn Cienclas
¥ Vivienda. . Sociales
2. Diversidad,
trabajo e Cienclas
identidad. Natural
Formacié | 1. Ciudadania y ales 360 266 84 350
n por Organizacién L
comunitaria. engua
:royecio Exiranjera
Educacion
Corporal
Arte
CargaHoraria Total 1.824 1.2186 384 1.600
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1.2. Acreditaciones Parciales:

Se realizaran a través de Cerlificaciones parciales por ciclos:

- Certificado de acreditacién del ciclo de Alfabetizacion.

- Certificado de acreditacidén del ciclo de Formacion Integral de nivel

Primario.

1.3. Para la acreditacién de los médulos conformados por Campos
de Conocimientos/ Campos de Contenidos, se emitirdn las
constancias de aprobacion respectivas.

1.4. Acreditacion del nivel: Para la terminalidad educativa para el
Nivel Primario se extendera la siguiente certificacion:

- Caertificado de Estudios Primarios.

S
ERERD s g
R,
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IMITRODUCCION

El presente Disefio Curricular Modular, propone un nuevo
modele de curriculo flexible, innovador, abierto e interdisciplinario, que
responde a los distintos contextos sociales de los jévenes y adultos. Pone
énfasis en el desarrollo de capacidades y las habilidades sociales, |a
formacion ciudadana, el desarrollo de la autoconfianza y la autonomia. La
recuperacion de los aprendizajes previos de los educandos es una
constante en el proceso formativo.

El proceso educativo de esta modalidad estd estructurado en
tres ciclos formativos organizado por médulos. En el Primer Ciclo
“Alfabetizacion” se distingue un moédulo, en el Segundo Ciclo “Formacién
Integral” dos y en el Tercer Ciclo “Formacion por Proyectos”, un médulo.

Esta redefinicion del Curriculum plantea nuevas formas de
organizacion de la E.P.JA. a nivel institucional, la construccién de
dispositivos pedagdgicos adecuados a los requerimientos de la poblacién
y la necesidad de un sistema de evaluacion especifico de acreditacion y

_cerlificacion, basado en el desarrolio de capacidades generales y

especificas. El enfoque de aprendizaje basado en el desarrollo y
construccion de capacidades implica relacionar los saberes vy
conocimientos con las necesidades de los sujetos, las situaciones de la
vida cotidiana y las practicas sociales y ecolégicas. Busca proyectar los
conocimientos en acciones, movilizar los saberes en funcién de aplicarlos
e intervenir en Situaciones Problematicas y Proyectos de Accién.

En relacion a estas concepciones y a los objetivos propuestos
para la modalidad, las instituciones educativas se configuran como
espacios abierlos y permeables en adecuacién a los cambios y a las
profundas transformaciones det sistema productivo y de las relaciones
socio-laborales y al vertiginoso cambio de los paradigmas dentifico-
tacnolégicos, entre otras cuestionss, que demandan el desarrollo de
acciones de arficulacion con ofras instituciones del medio, a iravés de
redes de aprendizajes, con alianzas estratégicas entre instituciones

. gubernamentales v no gubernamentales: gobiemos locales, empresas,
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iglesias, clubes y ofras instituciones educativas, para una educacion de
calidad que promueva aprender a conocer, a hacer, a convivir, a proyectar
y a ser.

La participacion de docentes, directivos, supervisores, personal
técnico y especialistas ha sido de gran significacién en el proceso de
construccion del curriculum, permite el desarrollc de estrategias
contextualizadas para garantizar el ejercicio del derecho a la educacién y
la inclusién educativa de jovenes y adultos.

A.- ENCUADRE GENERAL

La EP.JA. disefia e implementa, conforme a las leyes que han
recuperado su especificidad, formas de organizacidn flexible que pérmitan
al joven y al adulto encontrar un 4mbito en que se lo reconozca como
sujeto de derechos.

En este sentido, ia ley Nacional de Educacion N° 26.206 plantea lo
siguiente:

‘la Educacién Permanente de Jovenes y Adulios es la modalidad
educativa destinada a garantizar la alfabetizacion y el cumplimiento de la
obligatoriedad ascolar prevista por la presente ley, a quienes no. la hayan
completado en la edad establecida reglamentariamente, y a bnndar
posibilidades de educacion a lo largo de toda la vida". (Art. N° 46, Cap. 9,
L.E.N). :

Dentro de este contexto, la educacion de jévenes y adultos se
proyecta hacia una mayor vinculaciéon con la realidad y las necesidades
cotidianas, tales como el trabajo, la produccidn, la organizacién, la salud,
el medio ambiente y el desarrollo cultural, entre otros.

1. Marco Nommativo .
La presente propuesta se estructura a partir del siguiente marco
normativo:

% Ley de Educacién Nacional N® 26,206

% Ley de Educacitn de la Provincia N° 7546

% Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 118/10

% Resolucién del Consejo Federal de Educacion N° 254/15

< Resolucién del Consejo Federal de Educacién N° 188/12 “Plan

de Educacion obligatoria y Formacién Docente”.

Ley de Educacién Nacional N° 26.206

La ley Nacional de Educacion N° 26.206 considera que “a
Educacion Permanente de Jovenes y Adufios es la modalidad educativa
desfinada a garantizar Ia aliabetizacion y el cumpiimiento de |a

. obligatoriedad escolar prevista por Je preseate ley, a quienes no fa hayan
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complefado en la edad establecida reglamentariamente, y a birindar
posibilidades de edtcacién a lo iargo de toda la vida®.” ‘

Su finalidad es la de garanilzar la alfabetizacion y el cumplimientc
de ia obligatoriedad escolar, asi como Ia vinculacion con el mundo del
trabajo.

Enel art. N° 46 de la misma Ley se considera como
propdsito “ garantizar que los jévenes y adultos puedan iniciar y/o
finalizar estudios pnmarnos y secundanos y/o desamollar nuevos
aprendizajes a lo Jargo de foda la vida.”

Ley de Educacion de la Provincia de Salta N° 7548

Asimismo, la Ley de Educacién de la Provincia de Salta N° 75486,
en el Articulo 54 establece que “La organizacién curicular e institucional
de la Educacion Pemmanente de Jovenes y Adulfos estard sujefa a
reguiaciones diferenciadas de los otros niveles de Educacién Formal’, y
responde a los siguientes objetivos y criterios:
a) Brindar una formacién basica que permita adquirir conocimientos
y desarrollar las capacidades, comunicacién, relacién interpersonal,
atendiendo a las competencias laborales, contextuales vy
personales de la poblacion destinataria.
b) Desarrollar la capacidad de participacion en la vida social,
cultural, politica y econdmica y hacer efectivo su derecho a la
ciudadania democratica.
¢) Incorporar en sus enfoques y contenidos basicos la equidad de
género y la diversidad cultural.
d) Disertar una estructura curricular modular, basada en criterios de
flexibilidad y apertura.
e} Oforgar certificaciones parciales y acreditar los saberes
adquiridos a través de la experiencia laboral.
f) Implementar sistemas de créditos y equivalencias que permitan y
acompaiien la movilidad de los alumnos.
g) Desarrolfar acciones educativas presenciales, semipresenciales
y/o a disiancia, especiaimente en zonas rurales o aisladas,
asegurando la calidad y la igualdad de sus resultados.

h) Promover la participacién de los docentes y los alumnos en el
desarrollo del proyecto educativo, asi como la vinculacién con la
comunidad local y con los sectores laborales o sociales de
pertenencia de los alumnos.

i) Promover el acceso al conocimiento y al manejo de nuevas
tecnologias.

i} Mejorar su formacion profesional y/o adquirir una preparacién que
facilite su insercion laboral.

k) COfrecer los conccimientos necesarios para el desamolic de
aptitudes vinculadas al asociacionismo cooperativo, como asi
también a cualquier otra forma de expresion de la economia social
y solidaria.

Resolucion del
Documento Base:
& La educacion y el conocimiento son reconocidos como derecho
personal y social a la vez que son un bien publico: jovenes y adultos
son produciores y portadores de conocimiento.

v La educacion brindaré las oportunidades necesarias para desarroflar y
fortalecer fa formacion integral de las personas a lo largo de toda la
vida: La Educacion Permanente.

La participacion critica como necesaria para la compleja sociedad del

conocimiento y la adquisicion de hermmamientas culturales que

permitan transiormar la sociedad y motivar propuestas de cambio

colectivo para una sociedad mas justa.

i1 Consolidacion de las transformaciones conceptuales,

pedagégicas, curriculares, administrativas y normativas que se

requieren en la definicion de la identidad y los fundamento propics

de la EPJA.

Revalorizacién de Jlos aportes del pensamiento pedagégico

latinoamericano v de la Educacion Popular.

£ La propuesta educaliva debe incluir la formacion para el
desempefio social, el gjercicio pleno de la ciudadanfa y, en
el nivel secundario, el acceso a los estudios superiores y alguna
de las orientaciones hacia un campo profesional y/o laboral, que

hz establecido el CFE para este nivel (Res.B4/09)

Consejo Federal de Educacién N° 7118/10 -

]
[
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Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 118/10 -
Lineamientos Curriculares:

£ Disefio curricular modular basado en criterios de flexibilidad,

apertura y contextualizacion.
21 El curriculo de la EPJA debe ofrecer un marco institucional,
para los jovenes y adultos que:

Reconozca su trayectoria formativa.
Valore su identidad cultural, étnica y linglistica.
Acredite sus saberes y capacidades adquiridas a partir de
la experiencia laboral, social, cuitural y productiva.
Considere sus oportunidades y circunstancias concretas
para retomar o iniciar su educacion formal y sostenerla.
Contemple su participacidbn y compromiso con diversas
organizaciones de la sociedad.
Garantice la construccién de un conocimiento de calidad
académica para un desempeﬁo protagonico social, laboral y
cultural.
El enfoque del aprendizaje est4d basado en el desamollo y
construccién de capacidades generales y especificas.
El Nivel Primario esta conformado por 3 (tres) ciclos.

¥ V¥V WV YVYY

En la Modalidad, ias capacidades generales deben relacionarse y
articularse con los fres ejes basicos:

» Las interacciones humanas en contextos diversos,

» Educacion y Trabajo,

» La educacién como fortalecimiento de la ciudadania.

Resolucion del Consejo Federal de Educacion N° 254/15 — Marcos de
Referencia:

xi Garantizar la movilidad de los estudiantes en todo el teritorio
nacional desde |a participacién en-los encuadres federales para la
définicidn curricular a partir de criterios que logren unidad en el

_ Sistema Educativo Nacional.
noeiS  El conocimiento se expresa en acciones, en la movilizacidn para
\, aplicarlos a situaciones de la vida cotidiana |Ievados a cabo en

proyectos. Es decir, se resignifica el conocimiento escolar a partir
de situaciones problematicas reales y proyectos de accion para el
desarrolio de capacidades.

i A nivel de contenidos se configuran nicleos concepluales gue
serén redes integradas por conceptos claves de las disciplinas y
&reas necesarios para comprender, interpretar y transformar la
realidad caracterizada en las Situaciones Problematicas y con
intervencion y ejecucion de proyectos de accion.

t1 La estructura modular se configura en 4 modulos para el Nivel
Primario.

£ Los campos de contenidos que todos los mddulos deben abordar
son: Lengua, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales.

La Resolucion del Consejo Federal de Educacién N° 188/12
‘Plan Nacional de Educacion Obligatoria y Formacion Docente 2012-
2016” respecto a la educacién de jovenes y adultos plantea como
propésito “brindar horizontes de realizacién a jévenes y adultos”
garantizando el derecho de todos a una educacion més justa y de calidad,
como ejes estratégicos de la propuesta del Plan.
sta Resolucion establece como uno de los Objetivos “Consolidar
los procesos de mejora en la ensefianza y en los aprendizajes”,
proponiendo como linea de accidn “/mplementacién de un Curriculum
modular que garantice movilidad y trayectonas continuas de jovenes y
adultos en el temtonio federal”.

2. Fundamentos de la Educaciéon Permanente de Jovenas y
Adultos

2.1. Educacion Permanente y Educacion Popular

La educacién a o largo de toda la vida es abordada en el Art.
N° 46 de la Ley de Educacidn Nacional y At. N° 52 de la Ley de
Educacién de la Provincia entre cuyos propésitos estd, . garantizar que
los jovenes y adultos puedan iniciar y/o finalizar estudios primarios y
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secundarios y/o desarrollar nuevos aprendizajes a Io largo de toda fa
vida.

Por su parte, la Resoluciéon 118/10 CFE sostiene “El carscter
permanente se constifuye en una caracteristica que obliga a plantear
una pofitica educativa que incentive el interés y el deseo de fodas
las personas por el estudio como una actividad enriquecedora y
placentera a lo largo de toda la vida.."

La educacién de jévenes y adultos se centra en la promocién de
la cultura y el fortalecimiento de la identidad, el ejercicio de valores, de
deberes y de derechos, el desempefio auténomo y la autocritica, la toma
de decisiones, el cuidado del ambiente, de contenidos académicos para la
continuidad de estudios superiores, en vista a mejorar las oportunidades
para resolver o afrontar problematicas actuales, que aporten en lo
personal, en lo social y lo comunitario.

“...el carécter de permanente de la educacion para toda la vida
considera que foda accion pedagdgica es a su vez politica y una
herramienta pnvilegiada para la transformacion de la sociedad, formadora
de sentido critico, de toma de conciencia de problemas sociales y
ambientales...” ,

La Educacién Popular, remite a las organizaciones populares, y a
los espacios de luchas sociales que emergen en su practica por la
liberacidn y emancipacion de la situacién enajenante y de opresiéon en la
que- se encuentran las poblaciones més desfavorecidas. Se trata de |a
tectura y la escriura de la realidad en la que se encuentran inmersos tales
sectores, de la defensa de la autonomia, del dinamismo cultural, de la
tierra, de la educacién, en resumen, de la vida misma para la re-
valorizacion de la identidad comunitaria.

La educacion es un hecho politico que contibuye a Ia
transformacion social, y que en el casc de la Educacion Popular, posee
una intencionalidad ética, politica y emancipadora: - Etica, al estar
relacionada con !a inclusion de los sectores que tradicionalmente han sido
excluidos (en todos los Srdenes sociales: cultural, econémico, politico,
/,_émi,g\%\religioso, de género, eic.). Es una invitacion al otro a construir algo

AR O
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diferente, a un proyecto de educacion diferente, de relacién docente
estudiante diferente, de una sociedad diferente. Politica, en éminos de
poder, de potencial en el desarrolio y la construccion de capacidades de
los estudiantes en las comunidades, de reflexion sobre la practica, de
crganizacion social y de participacion. Emancipadora vy liberadora de las
situaciones de enajenacion.

En este sentido es que promueve, el pensamiento critico y
auténomo, incentivando la propia opinién, con argumentos fundamentados
en la experiencia, actuacion y participacion en el contexto sociocultural.

La Ley de Educacién Nacional y la Ley de Educacién de la
Provincia se configuran en una vision de derechos, superadora de una
vision compensadora: “Restituir el derecho a la educacién en el marco de
la educacién permanente supera la visién compensadora y se orienta a la
construccién participativa del conocimiento a lo largo de toda la vida.™

3. Objetivos de la Educacién de Jévenes y Adultos:
La Educacién Permanente de Jévenes y Adultos responde a los
siguientes objetivos y criterios, especificados en el Art. 53, Cap. V de la
Ley de Educacién de la Provincia:

» Brindar una formacién basica que permita adquirir
conocimientos y desarrollar las capacidades, comunicacion,
relacion interpersonal, atendiendo a las competencias
laborales, contextuales y personales de la poblacién
destinataria. '

¢ Desarrollar la capacidad de participacién en la vida social,
cultural, politica y econémica y hacer efectivo su derecho a
la ciudadania democratica.

¢ Promover la participacion de los docentes vy los estudiantes
en el desamoilo del proyecto educativo, asi come la
vinculacion con la comunidad local y con los sectores
laborales o sociales de pertenencia de los alumnos.

X * In¢ 24. EPIA-Documento de Base. Anexo I. Res. CFE N° 118/10

égia 15




2516 1

Promover el acceso al conocimiento y al manejo de nuevas
tecnologias. ‘

o Mejorar su formacién profesional y/o adquirir una
preparacién que facilite su insercidn laboral.

e Desarrollar capacidades para el frabajo en equipo,
caoperacion y habitos de convivencia arménica.

¢ Promover una educacién sobre la base del respeto a la vida
y Su preservacion a través de la educacion ética, ambiental,
para la salud, sexual integral y fortalecimiento de la
ciudadania para el desarrollo de capacidades intelectuales,
éticas y estéticas.

o Fomentar el conocimiento y la valoracién del patrimonio
sociocultural y artistico de la provincia.

o Fomentar el desarrolio personal, la igualdad de género, la
participacion social con proyeccién hacia la autogestion
comunitaria.

Promover el respeto a las otras culturas.

Ofrecer los conocimientos necesarios para el desarrollo de
aptitudes vinculadas al asociacionismo cooperativo, como
asi también a cualquier otra forma de expresidn de la
economia social y solidaria.

4. Contexto Regional Local
Se enmarca la educacion de adultos en la regién por considerar
que el contexto obra como el entramado cultural-social en que se teje,
configura y adquiere sentido la realidad cotidiana con que los sujetos
naturalizan hechos, procesos, vivencias e interpretaciones; es decir, al
transcurrir jos hechos sociales en ese espacio “natural’, se dejan de
elaborar razones y explicaciones sobre las frecuentes situaciones de
inequidad, injusticia y carencia de dignidad en que conviven los sujetos
que alli se escolarizan.
La regidn se ubica en la frontera norte de Argentina, en un plano de
dta cultural, Iingi]istica, economica e histdrica entre las provincias que

2

At

manteniendo particularidades y diferencias. (Vargas Arenas, 1999, Arces,
1999). :
Enmarcado en la regién del noroeste argentino, Salta se
caracteriza por albergar una nutrida poblac:én joven y adulta desfavorecida
en sus condiciones educacionales®. También se caracteriza por la
presencia de grupos poblacionales autéctonos, arralgados €en sus zonas
de origen (por ejemplo Chaco); los pueblos originarios conservan su
lengua materna e incorporan el idioma espariol a nivel escolar y social

5. Sujeto de la EPJA

Al hablar de sujeto, se refiere a un sujeto que se constituye
siempre en relacién con otros, un ser integro, histérico, politico y social,
protagénico, capaz de trasformar la realidad y generar historia,
responsable de sus actos y condicionado por ciertas estructuras lo
preceden.

Los estudiantes de la EPJA, aunque comparten la situacién de
haber sido “excluidos” en aigin momento del sistema, no constituyen un
grupo homogéneo.

El sujeto no puede ser considerado fuera de su contexto, desde
sus interrelaciones sociales, politicas, econémicas, culturales, geograficas
e histéricas.

En su mayoria, la poblacién que integra la modalidad, pertenece a
sectores de pobreza estructural y/o nuevos pobres. Entre un grupo y otro
existen diferencias de capitales incorporados: capital social, capital cultural
y capital simbdlico, ellos marcan un recorrido diferenciade que, a su vez,
se traduce en visiones particulares del mundo en reiacién a la posicion
ocupada. Segun Bourdieu, las visiones, las practicas, las representaciones
y preferencias, es decir, las estructuras mentales mediante las cuales se
aprende el mundo, son producto de la interiorizacion de las estfructuras
sociales.

El adulto que no estudia arrastra consigo su historia de origen
caracterizada por |a pobreza, la desocupacién famiiiar, la vulnerabilidad del

RICULAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JC)VENES Y ADULTOS

¥ la provincia d= Salta cusnta con 30.367 analfabetos, segin fuente INDEC: Censo Nacional de
Fa.blacién, hugares wlvlenda zom-
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medio en que crecid, el escaso ingreso procedente de la ocupacion rural o
no formal de la familia, el desempefio laboral ifemprano e irregular, que
acompaian su desplazamiento e insercién en el medio escolar y laboral.

En este contexio, el analfabetismo, trayectorias interrumpidas y
escaso desarrollo de competencias de aprendizajes aprendidas en la
escuela se desgranan con rapidez, obstaculizando las posibilidades de
crecimiento, oportunidad y progreso a que los jovenes y adultos de la
jurisdiccion debieran tener.

Por todas estas caracteristicas la educacion de jovenes y adulios
es singular y es diferente. Maneja un marco de situaciones particulares
que singularizan los proceso de enseflanza, las trayectorias de los
aprendizajes, el necesario cambio de actitud del docente, la intervencién
didactica singular y, en particular, un manejo de los afectos y valores que
da marco a la educacién de jévenes y adultos.

También se debe considerar a los jévenes y adultos no solo como
sujetos sino como productores de conocimiento y transformadores del
contexto,

Los destinatarios de la EPJA"
caracteristicas:

» Jévenes y adultos que no completaron sus estudios en el
sistema comuin. Muchos de ellos con trayectorias interrumpidas.

presenten las siguientes

> Adolescentes con conflictos sociales de diferentes indoles.
» Personas que requieren formacion basica.
» Jovenes y adultos excluidos del mundo laboral por las

nuevas exigencias que requieren adquirir.

> Poblacién en contexto de encierro.

» Pablacién heterogénea en edad, situacion familiar y laboral.
» Victimas de inequidad social y de género.

» Jévenes y adultos perfenecientes a pueblos originarios.

» Inmigrantes productos de la movilidad social y/o laboral.

»  Personas con discapacidad.

» Integrantes del colectivo de LGTB.

»  Sujetos - provenientes de diferentes contextos

socioculturales )

6- Educador de lIa EPJA.

Los educadores de jdvenes y adultos tienen caracteristicas muy
diversas: maestros titulados, maestros con capacitacion especifica para la
educacion de jovenes y adultos, educadores populares, profesores de
diversos peffiles, profesionales de otras carreras, entre otros, quienes
deben asumir roles o funciones especificas a la Modalidad, tales como:
asesor, animador, promotor, instructor, capacitador, formador, técnico
docente o tutores, entre otros.

“Esto implica también asumir la responsabilidad social ligada a la tarea
docente, entendida como una acfividad de carécter colectivo orientada a la
transformacién de las condiciones que afenten contra la dignidad humana:
dimension ético-politica de la tarea docente.”

Los educadores de la EPJA deben reunir, entre otras capacmades
las siguientes:

'CAPACIDAD DIMENSION
» Contribuir a historizar y desnaturalizar
1. Asumir personal y las situaciones politicas, econémicas,
colectivamente el sentido culturales y sociales que limitan los
ético- politico del trabajo margenes de accidn de las personas.
docente » Visualizar las Implicancias que

conilleva el trabajo docente en las
posibilidades de transformar las
condiciones de vida individual vy
colectiva, en particular a lo que a
decisiones de polittca educativa se
refiere,

« Generar condiciones propicias para el
ejercicio de la critica, el debate, la

é Pég. 23. Capacidades de Estudiantes y Docentes de la EPJA. Documento de fa Mesa
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autonomia en la construccidn de los
mapas sociales en que se insertan
los sujetos y sus itinerarios pasados,
presentes y futuros.

u ocupacionales a partir de reconocer
los intereses, habilidades y destrezas
que lo caracterizan como sujeto, asi
como las dificultades, limitaciones
personales que lo han afectado.

2. Promover situaciones
de ensefianza que
posibiliten el desarrollo
humano, social y
productivo de personas
jovenes y adultas.

Proponer un modelo participativo y
colahorativo de aprendizaje
construyendo estrategias que
respondan a necesidades concretas
de losflas estudiantes brindando
oportunidades de reflexion,
interaccién y comunicacion.
Considerar a los diseftos curriculares
como instrumentos para guiar,
promover y facilitar el desarrollo de
las capacidades de losfias
estudiantes segin sus metas,
ajustandolas a las posibilidades del
contexto,

Posibilitar un clima de trabajo
solidario donde cada uno/a desee
cuidar de si mismofa y de los/las
demas como parte de su proyecto de
vida transformador de la realidad.
Incentivar la construccién de una
cultura institucional que contemple
acuerdos en temas relevantes con
respecto a qué y cdmo ensefiar vy
gueé y comao evaluar.

Generar espacios para que los/las
estudiantes puedan objetivar Ia
prapia experiencia laboral, y elaborar
y/o planificar proyectos vocacionales

3. Ser mediador/a en los
aprendizajes, generando
una comunicacién basada
en el didlogo a través del
intercamblo protagénico
de todos quienes
participan en la
construccion de
conocimiento, en un
marco éticoy
democratico.

Aplicar una pedagogia de la
comunicacion que sitda a la persona
como el objetivo prioritaric de la
préctica educativa tornandolo visible
como sujeto de experiencias,
pensamientos, temores, deseos y
afectos. -
Promover el diélogo critico como
proceso que favorece la autonomiay
posibilita compartir proyectos -
institucionales y aulicos- generando
la circulacion del poder, el respeto, la
confianza y la esperanza en la tarea
educativa.

Situarse como mediador/a de
saberes y desde esa perspectiva dar
lugar a las dudas, al error y a la |
discusion en la produccién de
conocimientos.

4. Reconocer y validar los
saberes construidos por
los/las estudiantes a partir
de la experiencia social,
cultural y productiva.

Comprender que quien conoce es
una persona situada y que el proceso
de conocimiento se produce a través
de una accion contextualizada.
Generar un trabsjo cooperativo e
interdisciplinario entre los docentes y
diversos actores de la comunidad.
Favorecer un clima de escucha,
comunicacion y didloga que permita
la_autovaloracién y el fortalecimiento |

ENES ¥ ADULTOS
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de la identidad personal y social de
los jovenes y adultos.

Disefiar ¥y promover un proceso
pedagégico de acreditacion de
saberes aprendidos en la experiencia
utilizando estrategias de
investigacion cualitativa.

5. Generar estrategias que
atiendan y respeten la
diversidad a través de

una participacién
rasponsabhle, critica e
inclusiva.

Valorar la diversidad como una
riqueza de experiencias y saberes
que los/las estudiantes poseen y que
facilitan la  construccién  de
conocimiento escolar.

Reconocer el conflicto como
oportunidad para promover una
formacién tendiente a una
participacion ciudadana critica vy
responsable.

Promover actitudes de respeto y
apertura que favorezcan Ia
comprension intersubjetiva.

7. Ser parte activaen la
vida de la organizacion y
en la construccién del
proyecto educativo de la
institucion.

Involucrarse en el disefio, desarrollo
y evaluacion continua del proyecto
institucional.

Colaborar con la promocion de una
cultura institucional compromstida
con los valores del trabajo y la
solidaridad que invite a |la
participacién.

Aceptar los acuerdos y compromisos
consensuados democraticamente y
evaluar criticamente la paricipacion
personal y colectiva en el proyecto
grupal. ‘
Promover y participar en ia
conformacion de equipos y redes de |
trabajo comunitario centrados en el
aprendizaje.

6. Diseilar situaciones y
actividades para cuya
resolucion se requiera el
uso de diversos artefactos
. culturales, en particular
las nuevas tecnologias.

, S
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Distinguir entre las  nuevas
tecnologias como recursos para la
ensefianza y la enseflanza de los
propios artefactos teleméaticos.
Valorar la importancia de las
comunicaciones telematicas como
instrumentos que permiten ampliar
los limites de la memoria colectiva y
de la comunicacién entre grupos vy
personas.

Usar en forma reflexiva las nuevas
tecnologias como herramienta de

ensefianza alternativa aunque no |

excluyente ni sustitutiva de otras
mas tradicionales.

VENESY ADULTOS

8. Producir y socializar
conocimiento en relacion
conla EPJA._

Problematizar la realidad educativa y
desarrollar  metodologias  para
indagarla y analizarla,

Conformar grupos de investigacién
en educacion tanto en las
instituciones educativas cuanto inter-
institucionalmente.

Difundir el conocimiento producido
para construir nuevas alternativas de
accion,

9. Comprometsrse con el
disefio y organizacién de
la formacién continua
propia y colectiva.

Gestar y sostener proyecios de
formacidn continua, personal vy
colectiva.

Propiciar y participar en espacios de
intercambio y refiexion {anto a nivel
institucional como de la comunidad
de pertenencia que aporten a la
resignificacion del trabajo docente.

Pigina
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+ Disefar los trayectos de formacién
personal y comprometerse con su
concrecion.

7. La Justicia Cumricular
“La Justicia Curricular es el resulfado de analizar criticamente los
contenidos de las distintas disciplinas y propuestas de ensefianza y
aprendizaje con las que se prefende educar a las nuevas generaciones.
Obliga a tomar conciencia para que cuanfo se decida y realice en las aulas
sea respetuoso y atienda a las necesidades y urgencias de todos los
colectivos sociales. Un proyecfo curncular justo tiene que ayudar a las
ciudadanas y ciudadanos més jovenes y especialmente, a verse,
analizarse, comprenderse y juzgarse en cuanto personas élticas, solidaras,
colaborativas y corresponsables de un proyecfo més amplio de
intervencién soc:opolmca destinado a construir un mundo mas humano,
justo y democrdtico.”
De acuerdo a los aportes de los documentos aprobados por la
Mesa Federal para la EPJA, la estructura curricular expresa:
> Los intereses y la perspectiva de los sectores en situacion de
exclusion: los intereses de una vida digna e igualitaria, los
valores culturales de las clases subaltenas y de las
subculturas juveniles, los saberes adquiridos en la experiencia
social, politica, productiva y ecolégica.
» Las diversas formas en que se manifiesta la desigualdad social
yzla depredacién de la naturaleza en el sistema capitalista
v:gente revision de los modelos de desigualdad de género,
clase, raza, de la desvalorizacién de las lenguas matemnas y
expresiones lingdiisticas populares, tanto a escala regional,
como nacional, latinoamericana y mundial. Analisis de los
apories de la cosmovision de los pueblos originarios.
» La participacion ciudadana: la democracia implica la
patticipacion activa de los ciudadanos en la toma de decisiones
en cuesliones que afectan a la vida cultural, politica,

econdmica y ecolégica a nivel comunitario, provincial vy
nacional. ‘

Dentro de este marco, “...implementar el concepto de Justicia
Cumicular supone reconocer que es necesamno disefiar un cumiculum y
proyectos contra hegemdénicos que organicen el conocimiento de forma
diferente, un diseflo coherenfe con un marco teérico donde la estrategia
educacional busque producir més igualdad e inclusidn y generar en los
estudiantes capacidades, habilidades, actitudes y valores que los formaran
para participar como ciudadanos activos, criticos, creativos e informados
en un contexto local, nacional e intemacional.”®

B.- DIMENSION PEDAGOGICA

1. El Curriculum

Proponer un disefio curricular implica tener en cuenta la
heterogeneidad de experiencias, saberes e intereses, que dan vida a la
EPJA de este tiempo, resguardando la identidad propia de la modalidad y
de los sujetos que la integran (educadores y estudiantes) de modo de
garantizar aprendizajes comunes, que permitan la formacién ciudadana, la
inclusién laboral y la prosecucion de estudios superiores en igualdad de
condiciones. Por elio, el curriculum debe ser accesible, atractivo vy
relevante para los estudiantes. Cabe plantearse en términos de justicia
curricular, el cumplimiento de tres principios en el Curriculum: la atencién a
los intereses de los menos favorecidos, la participacidon y desde la
escolarizacion coman o principio de cmdadania y la produccién de la
igualdad (Jacinto y Terigi, 2007 63).

Fara la Jurisdiccion, el Currfculum es una construccion culfural,
social, polifica e histérica de participacion colectiva. Es un campo de
accibn y transformacién social donde se ponen en juego fodas las
expenencias y vivencias que se recrean dentro y fuera de la institucién
escolar con matices e identidades diferenciadas, que promueven &l
pensamienta crftico, fundamentado y autdénomo. Otorga valor af
conocimiento social, fransfenble, qus se constituye y fortalece en

¥ pagina 11. Hacia l2 Estructura Curricular de la Educacién Permanente de Jévenes Y

" Adultos.
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comunidad, en accién resolutiva de siluaciones problematicas Y que se
enrquece en el encuentro dindmico entre quienes conocen y el mundo
cognoscente. Es una herramienta flexible y abierta para usar, adecuar, y
adapfar los procesos de ensefianza y de aprendizajes a las necesidades
de jévenes y aduitos, reconociendo su posicionamiento ante la vida, sus
capacidades, sus intereses y el contexto en donde se desempefian
cotidianamente.

A decir de Jurjo Torres, un “... curriculum critico intenta obligar al
alumnado a que cuestione los conocimientos, actitudes y comportamientos
que considera naturales y obvios. El curriculum critico no solo se ocupa de
seleccionar otros contenidos culturales como forma de reconstruir el
conocimiento del que dispone la comunidad, sino también se interesa por
las estrategias de ensefianza y aprendizaje que facilitan este proceso de
reflexion, de participacion democrética y de ejercicio de la responsabilidad
y solidaridad.” (Jurjo Torres, S (1991) El curriculum Oculto. Cap. I1X. Ed.
Morata. Madrid.)

2. El Conocimiento

Se entiende al conocimiento como fa relacion del hombre con el
mundo, de la experiencia social, transferible, que se constituye y fortalece
en comunidad, que se enriquece en el encuentro dindmico entre quienes
conocen y el mundo cognoscente y donde el vinculo entre quienes
ensefian y aprenden sustenta su riqueza, en indagacién y reconstruccion
penmanente en un contexto especifico.

En la actualidad se plantean diferentes procesos de produccion, de
valonizacién de conocimientos vélidos, cientificos y no cientlficos, y de
nuevas relaciones entre diferentes tipos de conocimientos, a partir de las
préacticas y Ios intereses de las clases y grupcs sociales. Se valoran y
consideran las producciones locales y la relacion contextualizada de!
mismo, incomorando nuevas experiencias sin limitarse al contenido
académico.®
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Parafraseando a Casiro Goémez, el disefio curricular de la
Jurisdiccion, alude a la necesidad del didlogo de saberes, que rompa con
la fragmentacién disciplinar actual y que pemmita la ariculacién de nuevos
campos de conocimiento, el desamollc de un pensamiento critico,
complejo e integral, contribuyendo a la convivencia de diferentes formas
de conocimiento en el mismo espacio '’

3. El Aprendizaje

El aprendizaje es un proceso de construccion que parte de los
saberes previos del individuo pero que es inseparable de la situacion en la
que se produce. El proceso tiene lugar “en” y “a través” de la interaccidn
con ofras personas como una actividad situada, en la que los
conocimientos y el contexto guardan intima relacién, dentro de un proceso
de negociacién de significados, y de reconstruccién de experiencias
personales y sociales.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje es entendido en términos de
capacidades esperables, considerando que es una alternativa vélida para
dar sentido a la educacién de jovenes y adultos.

“Comprender al proceso de aprendizaje en téminos de
capacidades esperables, implica relacionar, poner en juego y ligar los
conocimientos con précticas sociales que se caracteficen por ser
socialmente productivas, politicamente emancipadoras, culturaimente
inclusivas y ecologicamente sustentables”.”

De esta manera busca desarrollar la capacidad de actuar de
manera transformadora, en una situacion determinada y en procura de
“...1la resolucion creativa de las situaciones ds pérdida de sentido personal
y social de Iz vida, de fragmentacion y desigualdad social, de ausencia de

1 castro Gomez, 5. (2007) Descolonizar fa universidad. La hybris del punto cero y el
dialogode saberes en El giro decolonlal. Reflexiones para una diversidad epistémica mas
alld del capitallsmo global. Ed. NSmadas. Bogota. Colombia.

U4 Las capacidades esperables, Resolucién CFE N® 254/15
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ciudadania democrética y explofacion indiscnminada de la naturaleza, de
los recursos energéticos.™

4. La Ensefanza

La ensefianza se concibe como un proceso complejo, situado,
activo y transformador, como un campo de disptitas ideoldgicas que define
y cuestiona valores, opciones éticas y morales de resulfados cruciales
para fas personas y su comunidad. La ensefianza promueve la autonomia,
la adopcion de valores construidos en la inferaccién con el conocimiento,
con los/las demas, con los sueflos individuales y colectivos de transformar
las condiciones de vida para la realizacién plena de la condicién humana."

El modelo de ensefianza situada, resalta la importancia de la
influencia de los agentes educativos, que se traducen en dispositivos de
mediacion y ayuda de acuerdo a las necesidades de los estudiantes y del
contexto, asi como de las estrategias que promuevan un aprendizaje
colaborativo o reciproco para intervenir en la realidad.

Asi, a decir de Rebeca Anijovich “una buena ensefanza es aquella
con intencionalidades definidas y explicitas, que promueve la interaccion
entre los alumnos y docentes, y entre los propios alumnos, y que
transcurre en el espacio, tiempo, y en un contexto socioeconémico
determinado. Es aquelia, en la que un educador, apelando a ideas y/o
fecursos nuevos o existentes, encuentra un sentido en para qué de ese
hacer, lo lleva a la practica, recupera de este modo reflexivo lo que ocurrié
y puede pensar en mejorar sus futuras acciones”,'

En este contexto es preciso el establecimiento de una nueva
relacion entre docentes y estudiantes, en donde el rol principal del docente
es el acompadiar, orientar y problematizar al estudiante, teniendo en
cuenta sus intereses y potenciando sus capacidades. Desde el principio de
praclica-teoria-practica, - enriquecida por el enfoque interdisciplinario en el
andlisis de los problemas, el uso de una pedagogia pardicipativa,

2 pesarrolio y Construccién de Capacidades para la EPJA. Documento de Mesa Federal,
13 Capacidades esperzbles de Estudiantes y Docentes de la EPJA.

'ﬁ%‘g(@pa Anuwmhy Silvia Mora: ” Estrategiasde ensefianza”, Editorial AIQUE. 2012
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aprendizaje grupal y el papel del alumno en funcién de tres aprendizajes:
Aprender a Hacer, Aprender a Aprender, Aprender a Comprender.

5. La Evaluacion

Parafraseando a Miguel Santos Guerra la evaluacion es “un
proceso de didlogo y mejora de la practica educativa”. Asi entendida, se
basa en una concepcion democratica de la accién pedagbgica que procura
discusién, didlogo, reflexion compartida para el conocimiento de la
realidad, emitir juicios de valor e introducir mejoras.

La evaluacion se reconstruye en funcidn' de los criterios de
flexibilidad y apertura, configurando las practicas pedagégicas como
instancias de aprendizaje adecuadas a las condiciones diferenciadas de
los estudiantes, jévenes y adultos de la EPJA.

LLa evaluacién es un frabajo colectivo con intenciones de potenciar
las capacidades esperables de docentes y estudiantes para el
fortalecimientc de la calidad educativa, en el marco de la justicia curricular.
Al organizar la evaluacién en torno a las capacidades, resulta necesario
repensar nuevos dispositivos y escenarios que respondan a un nuevo
posicionamiento epistemoldgico y pedagégico respecto a la misma.

Asi, es importante considerar tanto los aspectos propios de la
identidad de las personas que retoman la escolarizacion; la edad, su
participacion en el mundo del trabajo, sus motivaciones, sus
responsabilidades civiles y sociales; como las experiencias previas y el
bagaje de conccimientos de los cuales ya disponen los jévenes y adultos
como punto de partida.

En educacién de jovenes y adultos es necesario avanzar hacia la
construccion de una cultura que promueva el uso de la evaluacion como
punto de encuentro entre la ensefianza y el aprendizaje, que ayude al
docente y al alumno a conocer los progrescs y los obstaculos que tienen
en el desarrallo y la construccion de capacidades.

En sintesis, la evaluacion pensada como proceso, con un fin
inlegrador, presenta ias siguientes caracteristicas: _

» Respeto por las {rayectorias reales de los estudiantes, valorando
sus ritmoes de aprendizajes.
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fiempo \os proceses, los tesutados de aprendizele alcanzados y

tas condiciones en \as que &stos Wyieron gar.
» \'.as praclicas  evaluafivas  consttuyen una responsabiiidad
institucional de todos los actores de la comunidad educativa,
» Llos esludiantes, ya sea de manera individual o en cuerpos
colegiados, participan  del proceso de valoracién de sus
aprendizajes, en el marco de un proceso autoevaluativo.

En relacion al concepto de evaluaciéon, se asocian los de:
certificacion, calificacion, acreditacion y promocion: :

» Certificacién: reconocimientos de saberes, capacidades vy
' trayectorias escolares, laborales formales y no formales..

» Calificacion: es un grado de escala correspondiente al orden
pedagégico en la cual se establece una equivalencia entre una
valoracién construida y el desarrollo 'de capacidades pertinentes a
cada Contexto problematizador.

» Acreditacién: es el reconocimiento y validacion de las capacidades
propuestas en los diferentes Méodulos segtin el ritmo de aprendizaje
de los estudiantes. Los estudiantes acreditardn el moédulo y
certificaran cada ciclo formativo.

» Promocion: es la habilitacidén para el pasaje de un Ciclo a otro de la
escolaridad. La aprobacion de los ciclos culmina en la promocién y

~ terminalidad del nivel.

6. Estructura Curricular Modular

La estructura curricular modular para la educacién primaria de
jovenes y adullos se organiza en tres ciclos, organizados en cuatro
mddulos, respetando criterios de apertura, flexibilidad y contextualizacion.

Desde los procesos de ensefianza y de aprendizaje, el Mddulo

senstifuye una integracion de los componentes del curriculum. Es una
dariale sentido dada por la interpretacidn emancipadora de la realidad

problematicas
pedagogicos seleccionados, o

B\ models cumicular se desarrola  alrededor de Shuaciones

et Yy Proyeclos de Accion que - responden a comenidos

_ : 'ganizados, secuenciados y pensados desde

\a reakdad vy los intereses de \os Sujetos y de su comuridad, y 2 temas
oque _res_u\itan de acontecimientos importantes producidos en \a region, \a
provincia, 8\ pais o en otros paises del mundo

Este enfoque globalizador permite que el estudio de los distintos
problemas sea presentado con coherencia y sentido para los/las

estudiantes, quienes tendrén, a su vez, mayores probabilidades de
construir los nuevos aprendizajes de una manera integrada, favoreciendo
una comprensién mas acabada de la realidad.

En el mismo no se desvaloriza la importancia de las disciplinas,
sin0 que se las centra en las probleméticas que plantea la realidad,
recuperando asi el sentido del conocimiento cientifico en la escuela y la
integracion entre la teoria y la practica.

La Propuesta Curricular Modular para fa EPJA, a fin de favorecer
tanto el trabajo integral como el tratamiento interdisciplinario, permite: '

a. Integracion de disciplinas en areas de conocimiento atendiendo
simulténeamente a la especificidad propia de cada disciplina en lo que
hace a su objeto de estudio y a sus procedimientos.

b. Integracidn entre areas que al relacionarse enriquecen el estudio
vy andlisis de la realidad.

c. Integracion a través de contextos problematizadores que
atienden a problematicas de la realidad de los Jévenes y Adultos y con
distintos grados de complejidad, articulan y ponen en relaciéon saberes y
procedimientos de distintos Campos del conocimiento:

-Matemética,
-Lengua,

~Ciencias Sociales,
-Ciencias Naturales
-Educacion Fisica

- Educacidn Aristica
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-Lengua Extranjera'® (Cicios de Formacién
Integral y de Formacion por Proyectos)

d. Elaboracion de; proyectos integrados en el ambito institucional y
aulico a partir de las necesidades e intereses de los/las estudiantes y su
contexto, cuyo analisis, comprensidn y valoracién trascienda el 4mbito de
cualquiera de las areas del curriculum.

Los proyectos integrados o investigaciones de tematicas que
formulen los/las estudiantes, de proyeccidn comunitaria, posibifitan el
abordaje de problemas de su vida y de su comunidad, conforman los
Proyectos de Accion y se podran plantear tanto en recorridos temporales
cortos como atravesando la organizacion del proyecto anual institucional
y/o Aulico.

La elaboraciébn de un Proyecto de Accién, requiere de un
cuidadoso proceso de diagndstico y observacion del entorno, deteccion de
problemas, disefio y planificacion conjunta de acciones, en el cual se
definirdn los contenidos que desde el saber pueden colaborar en la
solucién del problema planteado. De aqui que también se transforma en
objeto de conocimienio el disefo, la elaboracién, la organizacion y la
implementacidn del proyecto en si mismo.

Desde esta nueva concepcidn se considera a los componentes
del’ Mddulo: Capacidades Generales, Capacidades Especificas,
Contextos Problematizadores, Situaciones Problemaéticas, Proyectos
de Accion y Nucleos Conceptuales, como los estructurantes del
conocimiento.

El desafi6 esta puesto en que debe existir un cambio sustantivo en
la forma de la ensefianza de jovenes y adultos.

- ¥ne, 4,22, Hacla la Estructura Curricular de la EPJA.

6.1. Contexto Problematizador
Los contextos problematizadores son entendidos como un sistema
de circulos concéntricos interconectados, en interrelacién reciproca entre
el contexto global y el entorne institucional/jurisdiccional. Se expresa como
unidad de sentido en torno al cual de desarrollo cada modulo.

6.2. Universo Contextual

El wniverso contexfual es definidc como “...e/ conjunto de
Contextos Problematizadores interconectados producfc de una
construccion, organizacion y seleccién de las necesidades, de los valores,
deseos y aspiraciones, y derechos de las personas jévenes y aduitas.”®

El universo confextual es una construccidn social desde donde se
reconoce y analiza un recorte de la compleja realidad social. Este se
constituye a nivel macro del consenso federal entre las diferentes
provincias del pais y se encuentra integrado por 12 (doce) contextos
problematizadores desagregados en el documento “Hacia /a Estructura
Curricular de la Educacion Permanente de Jévenes y Adultos” '

A nivel meso curricular, en la provincia de Saita se espacifica y
reelabora el universo contextual con el fin de adecuarse al nimero de
maédules estipulados por la Resolucidén del Consejo Federal de Educacion
N° 254/15, con lo que se plantean nuevas denominaciones integradas de
contextos problematizadores, y se acuerdan 4 (cuatro) para el nivel
primario. : '

6.3. Universo Situacional: Construccién Social

El universo situacional se entiende como el conjunto
interrelacionado de situaciones problematicas y proyectos de accion, que
reine los intereses y expectativas de los jovenes y adultos y de su
contexto. Su configuracién se reconoce en los niveles institucional y
jurisdiccional.

“Ef Universo Sifuacional es una construccién social, es un recorte
de la complejidad con la que se percibe Iz realidad, que se hace con el fin
de que el praceso de enseflanza y de eprendizaje asuma como punfo de
partida las principales Sifuaciones Problemdticas y los Proyectos de
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Accién productivos a desarrollar por las pemonas Jjévenes y adultas. Por
este motivo, no se lo entiende como un fiel reflejo de la realidad de los
seclores socialmente excluidos sino como una interpretacion de su
situacion de opresién, comprensiéon de sus valores culturales y el
reconocimiento de sus derechos y de su capacidad creativa de transformar
la injusticia social y construir una sociedad igualitaria.”"’

El universo situacional se constituye desde la participacién de la
comunidad educaliva, planteando diferentes tipos de estrategias que
permitan la lectura e interpretacion de la realidad local propia del contexto
y los intereses y necesidades de los estudiantes jovenes y adultos del
centro educativo.

6.4. Componentes del médulo
6.4.1. Médulo:

El Médulo es la unidad de sentido esté dada por la interpretacién
emancipadora de ta realidad del sujeto y organizada en funcién de tres
componentas principales: la situacién problematica o proyecto de accidn,
las capacidades especificas y el niicleo conceptual.

Los Lineamientos Curriculares de la EFPJA definen al médule como:
‘el componente curicular referido a un campo de contenidos que
constituye una unidad de sentido que organiza el proceso de enseflanza-
aprendizaje a partir de objetivos formativos claramente evaluables, con un
importante grado de autonomia en relacién con la estructura curricular de
la que forma parte’."® La unidad de sentido de- cada médulo puede
constituirse de areas o campos de saberes, a la vez que se conforma por
“...secciones 0 unidades organizadas de distintas formas segtin diversos
criterios, tales como nucleos de contenido o niveles de aprendizaje™"®

El siguiente esquema grafico organiza sus principales elementos:

}-Iacna la Estructura Curricular de la EPJA.
oxo |1, Resolucidn CFE N® 118/10
éxo I| Resolumbn CFE N" 118}10

“En este enfoque lo que se prefende es resignificar el conocimiento
escolar a partir de SITUACIONES PROBLEMATICAS reales y
FROYECTOS DE ACCION en funcién de desarrollar y construir
Capacidades. No se busca vaciar de contenidos a la educacion, sino que
estos se enmarquen en los principios que se mencionan en ef Documento
de Base y.en los Lineamientos Curmiculares."™

Cada Mobdulo tiene lugar en relacibn a un Contexto
Problematizador”', como unidad de sentido, definido por la Mesa Federal y
que permite a cada jurisdiccion el desarrollo de sus Capacidades .
Especificas y la conformacion de su Nucleo Conceptual, dejando a cada
Institucion el planteo local de las Situaciones Problemaéticas y/o Proyectos
de Accidn.

6.4.2. Capacidades Esvperables:

Para la EPJA se asume un énfoque del aprendizaje basado en el
desarrollo y construccién de capacidades, *... superadora de una estructura
escolanzada centrada en el enclcmpedtsmo o en el logro de
compelencias™* “Comprender el aprendizaje en termino de capacidades
esperables, implica relacionar y ligar los conocimientos con précticas
sociales que se caractericen por ser sociaimente productivas,
poltticamente emancipadoras, culturalmente inclusivas (Cullen: 2008) y
ecolégicamente sustentables.”

™ Hacta la Estructura Curricular de la Educacidn Permanente de JSvenes y Adultos. Pégina
15. .

*' Inc. 4.2.1 Hacia la Estructura Curricular de la EducaciSn Permanente de Jovenes y
Adultos, Pagina 21

 inc. 58-60. Anewo II. Resolucion CFE N* 118/10,
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Las capacidades son potencialidades intrinsecas de las personas,
que se pueden desarrollar y construir. Son un potencial que se puede
activar o no segun las situaciones y decisiones de cada persona, sus
experiencias de vida y el proceso de aprendizaje.

El concepto de capacidad hace referencia a la posibilidad de
desarrollar acciones en sentido amplio, a la resolucién creativa de
problemas cotidianos. Implica mayor profundidad que la articutacion entre
el saber y un saber hacer situado, es decir, que se trata de ser capaz de
construir un proyecto personal y comunitario de vida digna, del buen vivir. %
En sintesis, la capacidad es la potencialidad de llevar a cabo distintos tlpos
de acciones apropiadas en diferentes situaciones.

Es necesario aclarar que no se rechazan ni los contenidos ni las
disciplinas, sino que se pone particular énfasis en que éstas se supeditan
a la construccion de conocimientos contextualizados y situados a la vida
de los estudiantes, con el fin de promover cambios tanto individuales como
comunitarios, personales como sociales. EI conocimiento cobra valor de
acuerdo a su relevancia para intervenir en diferentes situaciones y
contextos.

Los lineamientos curriculares diferencian entre Capacidades
Generales y Capacidades especificas.

Capacidades Generafes: Constituyen una referencia insoslayable
como horizonte de la propuesta curricular, relacionados y articulados con
los tres ejes transversales consensuados para la EPJA. A nivel federal se
establecieron 8 capacidades generales para los estudiantes, organizados y
especificados en la jurisdiccion para los moédulos de cada nivel de
formacién.

Capacidades Especificas: Se desagregan de acuerdo a su
generalidad y transversalidad de las capacidades generales, vinculadas a
entornos concretos, de manera dialéctica con las anteriores, involucrando
actividades cognitivas y socio-afectivas que se ponen en juego en las
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decisiones cotidianas y trascienden lo individual. Su desarrollo pone en
juego lainterrelacion de los saberes construidos a lo largo de toda la vida y
permite traducirse en indicadores claramente evaluables.

Estas se proponen a nivel jurisdiccional, pero pueden reconstruirse
de acuerdo a las caracteristicas y demandas del contexto en cada
institucion.

6.4.3. Niicleo Conceptual:

Los Nucleos Conceptuales se entiendan como “...Ja red integrada por
conceptos claves™ de las disciplinas y areas que estén en funcién de
comprender, inferprefar y transformar las Situaciones Problematicas o
comprender, interprefar y desamollar los Proyectos de Accién.

Son considerados conceptos claves en el sentido que le posibilitan &
los estudiantes la comprension de:

-‘por qué” y “cémo” se constituyen las Situaciones
Probleméticas y “para qué” se busca su transformacion.

-‘en qué consiste” y ‘por qué” se realizan y ‘para qué” y
‘cdmo” se desamollan los Proyecfos de Accién (Spinoza,
2007).

Los conceplos claves no se identifican con los conceptos minimos o
basicos en el sentido de elementales (Lorenzatti, M., 20086).

La intencionalidad en la construccién de los Nucleos Conceptuales
esta en activar un pensamiento globalizador e integrador de las realidades
experienciales que se encuentran vinculadas a las Situaciones
Problematicas y a fos Proyectos de Accién.

Eslos permiten organizar los aportes de los campos de contenidos.

 Con Martinez Bonafé (1999 241) nos referimos a conceptos claves “como meta-
conceptos que activan un pensamiento de sintesis sobre las précticas sociales en la que
nos vemos directa o indirectamente involucrados en nuestra vida cotidiana, Alge asi corno
herramientas conceptuales y metodolbgicas que activamos y enriguecemas a través de
los procesos educativos y con las gue emitimos juicios criticos y tomamos dexisiones
sublas an relacidn con nuestro mundo social” y que (...} “no se activan en abstracto, sino
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Se organiian desde la jurisdiccion, y junto a las capacidades especificas
responden a las situaciones problematicas y los proyectos de accion, por
lo que pueden reconstruirse a nivel institucional,

6.4.4. Situacionas Problematicas

“Las Siluaciones Problematicas son aquelfos aspectos o©
dimensiones de la compleja realidad jurisdiccional que comprometen
existencialmente a los sujetos en fanto les provocan un dilema ético, un
desmoronamiento de lo conocido hasta el momento, que imumpen en el
presente como algo nuevo, que desconcierta y obturan la pos:bmdad de
pensar a futuro.

Estos aspectos o dimensiones de la realidad se deben considerar
en relacién con el entomo social, politico, econémico, cultural, ecolégico e
institucional. Este entormo multidimensional funciona como marco general
y es desde donde se los define como problemaéficos. Por lo tanto alude a
un aqul 23’ ahora histérico a partir del cual resulta relevante para los
sujetos.” _

Como sostienen los actuales Marcos de Referencia, “Al ser de
relevancia individual y social las Situaciones Probleméticas exigen el
pensamiento crltico de los sujetos y lograr problematizar la realidad,
cuestionar e iniciar un proceso de busqueda eX reflexidon para poder
explicar, comprender y realizar transformaciones.’

Su organizacion responde a las demanda del contexto en funcién
del contexto problematizador, por io que es de caracter institucional.

6.4.5. Proyecto de Accién

“El Proyecfo de Accién consiste en el desamollo de actividades
culturales, productivas, polfticas y ecoldgicas que responden a diversas
necesidades sociales gue son consideradas significativas a nivel local,
,nm\{nc;al y regional. Supone el compromiso afectivo y la comprension

-
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conceptual de los conocimienios requeridos para su planificacion y
desarrofio préctico.””

Se postula un aprendizaje que supone tanto la accién practica
como los conocimientos tedricos como construcciones sociales en relacién
dialéctica y articulada que se llevan a cabo en contextos concretos.

‘Los Proyectos de Accién consisten en el desamollo de actividades
que responden a necesidades sociales significativas del contexto local,
provincial o nacicnal. Implican el abordaje de contenidos para su
planificacion y ejecucién.”®

“...Jas Situaciones Probleméticas y los Proyecfos de Accion no son
aqul considerados como una esfrategia de aprendizaje mas sino como una
forma de apropiarse, construir y organizar el conocimiento promoviendo
aprendizajes significativos y productivos para los jévenes y adultos por lo
gue se los consideran generadores de procesos de aprendizaje.”®

Junto a las situaciones probleméticas, se construyen en cada
instituciéon educativa.

6.4.8. Ciclos Formativos

Los Ciclos Formativos constituyen “frayecto de formacion,
integrado por varios médulos, que permite al estudiante apropiarse de una
sernie de capacidades de un determinado cuernno de saberes y que como
tal es certificable como efapa de Ja educacién primana..

La educacion primaria de jévenes y adultos se organiza en tres
ciclos formativos, los cuales no se corresponden con la idea de ciclo
lectivo. El tiempo de aprobacion y acreditacidn de los mismos depende de
los ritmos y procesos de aprendizaje de cada uno de los/las estudiantes.

Los tres ciclos formativos son:

Inc. 5.1.B. Bases para el Disefio de la Estructura Curricutar de la EPJA.
“Inc, 15. Resolucién CFE N° 254/15
”lnc. 4.1.2. Hacia la Estructura Curricular de la EPIA,
®Inc. 5.1. Hacia la Estructura Curricular de la Educacién Permanente de J6venes v

- Adultos Piginal7
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« Alfabetizacion

¢ Formacién Integral.
¢ Formacién por Proyectos

Organizacion de ciclos por médulos

Médulos
1° ' 2° 3
Ciclos : Formacion Formacion por
Alfabetizacion Integral Proyectos
Ecologia, Participacidény
§ Comunicacién Organizacién y Organizacion
é S | Autonomiay Salud | Vivienda Comunitaria
55
s & Diversidad,
O35 Trabajo e
2 Identidad

*Marco de referencia en la distribucién de médulos del Nivel Primario,*

Incorporacién a cada ciclo formativo

» Edad minima para el ingreso en la EPJA de Nivel Primario: 14
afios.

» Para el ingreso en la EPJA se realizara evaluacion de capacidades
especificas, a través de un periodo de Diagndstico Individual en
cualquier eépoca del afio, lo que permitira la ubicacion del alumno
en el Ciclo Formativa correspondiente.

» El joven y el adulto que logre alcanzar las capacidades especificas
establecidas en cada Ciclo Formativo podra pasar al siguiente, en
cualguier momenio del afo, obteniendo asi la Constancia
correspondiente del Ciclo aprobado.

» Se permitirda a los estudiantes el acceso y el reingreso a los
establecimientos educativos en diferentes momentos del afio,
seglin sus posibilidades y limitaciones laborales y/o familiares.

» El joven-adulto que acredite certificacion de Educacion Primaria en
la EPJA puede continuar estudios en instituciones educativas de
nivel secundario de la EPJA: BSPA, de manera de asegurar la
continuidad de su trayectoria escolar y el derecho a la educacion,
sin limite de edad.

Modalidad de cursado

Para posibilitar que los/las estudiantes ingresen, permanezcan y
egresen del sistema de escolaridad primaria, la propuesta curricular ofrece
como modalidades de cursado las presencial y semipresenciales.

Las propuestas Semipresencial rige para el Ciclo Formacién por
Proyectos, en donde los/las estudiantes reciben el apoyo de materiales
orientadores que organizan la informaciéon y con actividades para el
casarrollo auténomo. Los encuentros con el Maestro Tutor son de caracter
cbligatorios a fin de abordar dudas, posibilitar la autocorreccion y la
gvaluacion parcial.

Las evaluaciones finales, en cualquiera de las modalidades de
cursado, son por Mddulos, presenciales, integradoras, individuales y
obligatorias.

7. ATENCION A LA DIVERSIDAD

La diversidad generacional, de identidades, de culturas, de género,
de intereses, de experiencias educativas y de la vida, que definen no sdlo
alos/las estudiantes, sino también a losflas docentes y a las instituciones
de la modalidad, determinan la necesidad de una educacion que valorice

RRICULAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS
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las diferegasiue proponga alternativas para superar las desigualdades
y al mismo tiempo evite la homogeneizacion.

La organizacién y secuenciacién de contenidos de la Propuestia
Curricular respetla realidades e intereses presentes en la complejidad de
la realidad educativa. Aborda estrategias de atencion a la diversidad para
facilitar las posibilidades de aprendizaje de los/las estudiantes. Cada
instituciéon educativa debe definir la organizacidn de tiempos, espacios y
formas de agrupamiento segan necesidades del contexto institucional,
empleando diversas estrategias: conformacién de grupos por médulos, por
ciclos formativos, atencidén personalizada, trayectos presenciales vy
semipresenciales, con la correspondiente elaboracion de documentos
curriculares del cursado.

Atencién a la diversidad implica también la vinculacién con otras
modalidades del sistema educativo, para la concrecidén de estrategias
pedagdgicas y mecanismos que evidencien el respeto por las diferencias,
la inclusibn educativa, la integracién social y el pleno ejercicio de los
derechos de los jovenes y adultos de los diversos contextos
socioculturales. Se posibilitan acciones articuladas con:

7.1. Educacién en contextos de privacién de libertad. Art. 61 de
la Ley de Educaci6n de la Provincia de Salta

“ta Educacion en Contextos de Privacion de Libertad, es la
modalidad del sistema educativo provincial destinada a garantizar el
derecho a la educacién de todas las personas privadas de libertad, para
promover su formacién integral y su pleno desarrollo”.

Esta modalidad del sistema educativo centra su tarea en
garantizar el derecho a la educacion de todas las personas privadas de
libertad para promover su formacién integral y desarrolio pleno. Incluye a
quienes estan involucrados en procesos judiciales, en caracler de
procesados ¢ condenados, y se encuentran alojados en inslituciones de
encierro. El ejercicio del derecho a la educacidon no admite ningun tipo

. .de limitacién ni discriminacién relacionada con la situacion de privacion
e 1 ibertad. El acceso al sistema educativo y a la vide cultural en’

RRICULAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS

cendiciones dignas, contribuyen a la inclusidn social.

En la jurisdiccion de Salta la modalidad de Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos a través unidades educativas en
contextos de encierro brinda atencidn educativa a las personas que se
encuentran en tres tipos de instituciones diferentes: los jévenes y
adultos en unidades penales, los adolescentes y jévenes acusados de la
comision de delito en institutos cerrados y los adolescentes, jovenes y
adultos en centros de tratamiento de adicciones de régimen cerrado o
de contencién acentuada, y todas aquellas otras instituciones o ambitos
donde se encuentren personas privadas de la libertad, razén que les
impide asistir a las escuelas externas.

7.2. Educacién Intercultural y Bilinglie Arf. 58 de la Ley de
Educacion de la Provincia:

“La Educacion Intercultural y Bilinglie, es la modalidad del
sistema educativo provincial que garantiza el derecho constitucional de
los pueblos indigenas, conforme a la establecido en la Constitucién
Nacional y en la Constitucion Provincial, a recibir una educacién que
contribuya a preservar y fortalecer sus pautas culturales, su lengua, su
cosmovisién e identidad étnica, a desempefarse activamente en un
mundo multicultural'y a mejorar su calidad. Asimismo promueve un
dialogo mutuamente enriquecedor de los conocimientos y valores entre
los pueblos indigenas y poblaciones étnicas, lingiisticas y
culturaimente diferentes, y propiciar el reconocimiento y el respeto hacia
tales diferencias”.

En la provincia existe un gran porcentaje de pueblos
indigenas y migrantes, que poseen una lengua ancestral y una
organizacion social, politica, econdémica y cultural sustentada en un
espacio territorial (lierra, agua, aire, subsuelo y recursos naturales) que
les confiere una cosmovision, una historia particular.

El presente disefio curricular promueve la justicia y la
demoecratizacion del conocimienio, a partir de [a ensefanza de-
contenidos y formas de ensefiar con enfoques que respelan los

. intereses y produoclones culturales de Ios dferentes grupos soclales.
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Enfoca haeﬁh}ﬁﬁd desde tres perSpectivas a saber. como

enfoque, estrategia y contenido. Como enfoque supone posicionarse
pedagdgicamente desde el reconocimiento de ta heterogeneidad cuttural.
Como estrategia, facilita la identificacién de diferentes escenarios
escolares, sujetos y modos de conocer. Y como contenido, propone la
incorporacién de temas y saberes relacionados con las identidades
culturales propias de la provincia o de otras, inclusive de otros paises.

7.3. Educacién Rural. Art.56 de la Ley de Educacién de la
Provincla:

“La Educacién Rural es la modalidad del sistema educativo
provincial, destinada a garantizar el cumplimiento de la escolaridad
obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y
particularidades de la poblacién que habita en zonas rurales”.

Desde esta concepcion la educacion permanente de jévenes y
adultos profundiza la mirada sobre el universo de jovenes y adultos que
habitan zonas rurales del teritorio provincial, reconociendo las
peculiaridades zonales y locales, con el objeto de superar las
desigualdades educativas creando propuestas pedagégicas flexibles
que fortalezcan el vinculo con las identidades culturales y las actividades
productivas locales.

AR MODULAR DE LA EDUGACION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS

7.4. Educacion Especial. Art. 47 y 48 de la Ley de Educacién de la
Provincia:

“La Educacién Especial estq destinada a asegurar el derecho a fa
educacibn de las personas con discapacidades, temporales o
p-armanentes, en todos los niveles y modalidades del Sistema Educativo
Provincial”, “La Educacién Especial se rige por el principio de inclusion
educativa”.

l.a trayectoria educativa integral de los/las estudiantes exige
el trabajo conjunto entre los equipos de los niveles y de las diferentes
modalidades. En este sentido, Ia modalidad Educacion Especial aporta,
impulsa y desarrolla configuraciones de apoyo que dan respuesta
ajustadas y de calidad, sosteniendo las trayectorias escolares de jovenes
y adultos con discapacidad en el &mbito institucional de la EPJA, que les
sea mAs propicio para asegurar la inclusién educativa y el derecho a la
educacion permanente.

Desde este marco surgen acciones de coordinacion y articulacion
al interior de cada nivel de ensefianza e instituciones, haciendo posible
trayectorias educativas. integrales para la inclusién de las personas con
discapacidad en el Sistema Educativo.
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8. ESTRUCTURA CURRICULAR MODULAR POR CICLOS
8.1. CICLO ALFABETIZACION
FUNDAMENTACION

“La alfabetizacion es una estrategla de liberacién en tanto capacidad de

leer el mundo”

“Quien se alfabetiza debe poder hacer de la lectura y Ia escritura
herramientas de informaci6n plena, de reclamo y validacién de derechos, de
manifestacién de necesidades,

sentimientos, reinvenciones; a través de ella, guarda memoria, trasmite,
pone frente a los ojos ideas y pensamientos proplos y ajenos, se da lugar
para la reflexién y la teorizacién”....

Freire, Paulo

“Este ciclo tiene como propdsito esencial favorecer la construccién
de la autonomia y de la autovaloracion, generar estrategias de
partrc;pac:dn ciudadana, de desarrollo y bienestar humano.” (Res. CFE N°
118/10)*

En este sentido el ciclo alfabetizacién apuesta fuertemente a
generar confianza en los jdvenes y adultos para demibar fronteras
histéricas-simboélicas que favorezcan la construccién de la autonomia y de
la autovaloracién con estrategias de fortalecimiento de la ciudadania como
ambito de participacion.

implica un proceso que supone Ia comprensnén y el desarrollo
holistico del lenguaje, de acuerdo a cuatro premisas bésicas: la lectura, la
escritura, el habla y la escucha en el contexto cotidiano. Se representa la
vida cotidiana, se retoman necesidades y saberes, se presenian nuevos
conocimientos y . lenguajes y fundamentalmente, se inicia o reinicia su
relacién con la cultura escrita construyendo su universo vocabular.

“La fectura y la escrifura de nomeros son parte de la adquisicion
de la lengua escnla y por lo tanto son capacidades a desarroflar en el

las operaciones bdsicas (suma, resta, multiplicacién y divisién) requieren
de un aprendizaje significativo para los estudiantes, realizado mediante Ia
busqueda de soluciones a situaciones probleméticas relacionadas con fa
vida cofidiana y la reflexién que los estudiantes realicen sobre el
conocimiento matemético generado.**

La oralidad es insustituible para desarrollar capacidades, es un puente
para recuperar el valor de saberes propios y relacionarios con las
sistematizaciones fogradas por las ciencias.

El disefio curricular propone la adquisicion de capacidades de
alfabetizacion desde todos los campos del conocimiento y a la
recuperacioén y sistematizacion de los saberes que posee. Esta orientado a
profundizar las destrezas de alfabetizacion funcional: comprensidn lectora,
fluidez en la escritura y resolucién de problemas de la vida cotidiana.

El documento Hacia la Estructura Curricular de la EPJA, expresa “La
comprension de la estructura del sistema de escritura se ubica en el centro
def ciclo. Producir un texto lecturable enfocado en la comunicacion escrita,
en un ‘ofro” que comprende lo que ‘uno” escribe, es una capacidad
fundante para este ciclo. Cuando el sujeto reconoce los principios del
sistema alfabético alcanza una autonomia que le posibilita confinuar su
dominio de la escritura y la lectura en otro ciclo formativo."*

La alfabetizacién es un proceso social, implica el desarrollo de un
continuo de habilidades lingiiisticas y cognitivas necesarias para el
desarrollo de capacidades para la comprensiéon y produccion de los
discursos orales y ascritos. Propone un enfoque comunicativo de la
alfabetizacion que permita a los alfabetizandos resolver demandas de
comunicacion y de su desempefio social.

El ciclo ALFABETIZACION comprende un Médulo denominado *
COMUNICACION, AUTONOMIA Y SALUD", integra dos contextos
problematizadores:

¥ bt 38 - Anexo I i
*Inc. 5.1.1 Haciz Ia Estructura Curricular de la Educacién Permanente de Jévenas y
Adultos, Pégina 28
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El poder de lo comunicacional y su incidencia en la constrnuccion de
identidades auténomas individuales y colectivas

El proceso educativo es un hecho comunicativo por excelencia, es
una relaciobn entre seres que se reconocen, que interactian y que se
construyen en la interlocucién. Se relaciona con la comunicacion del propio
ser, con el pasado y con las interacciones presentes y futuras. Se pone en
juego un intercambio no s6lo lingilistico sino también de gestos, miradas,
posturas cargadas de significacion. Ella estudiante de la EPJA tiene su
propia historia comunicacional, marcada con episodios diversos. Es en los
espacios formativos, en la relaciéon con sus pares y docentes donde podra
valorar unas experiencias y resignificar otras. En el intercambio y la
negociacion de significados y saberes, de experiencias y proyecciones,
podrd construir su propia legitimacibn como ser comunicacional,
desarrollar sus capacidades de escucha, de didlogo y construir sus
espacios para la creatividad y la imaginacion,

Legitimdndose como ser comunicacional, el joven y adulto podra
sentirse autorizado para descubrir, ademas de la significacién explicita, la
implicita que subyace en todo discurso, como un derecho a la dignidad
comunicacional.

Cuando la persona se permbe duefia de su discurso, como sostiene
Pietro Castillo (2005) puede gozarse en esa expresion suya logrando
madurez comunicaliva. Los espacios educativos de la EPJA deben ser
ambitos de aprendizajes de la valoracién de lo corporal y de lo emotivo.
Reconocer en la comunicacién una de las fuentes de la realizacién
placentera de la persona en cuanto le otorga la libertad de conectarse con
su intimidad y poder expresaria sin sentirse amarrada a los estereotipos y
mandatos ni por la imposibilidad de encontrar la propia forma de
comunicarse. Romper esas ligaduras para liberar la2 expresion, la
creatividad y la imaginacién. Apropiarse de las posibilidades del lenguaje,
“ser duefios ds su modo de decir y de comunicar”. (Pietro Castillo, A;
2005:20)

Desarrolar las capacidades comunicativas da posibilidad de develar
el poder de lo comunicativo, la intencidn que lo sostiene, desentrafiar los
es subllmlnalas descubnr los mtereses que se persmuen Yy Ios

En este sentido, es necesario fomentar la participacion que lo lleve a
elegir qué leer o qué escuchar. Debatir la democratizacion que significa la
multiplicidad de fuentes comunicacionales, la valoracion de lo local con voz
propia y compartida, la comunicacion participativa con mecanismos reales
de retroalimentacién que den cuenta de la organizacién y composicion de
la complejidad social, de sus deseos, necesidades y propuestas. Poder
leer los distintos relatos independientemenie del que haya presentado el
poder hegemonico.

En esta perspectiva la educacién es innegablemente liberadora.
Escucharse a si mismo, ser escuchado, escuchar a los demas, buscar,
seleccionar y compartir informacion, debatir intenciones, descubrir los
mecanismos de manipulacién, proyectar aliernativas de participacion son
actitudes liberadoras que conllevan la construccién de autonomia personal
y colectiva.

Naturalizacién de la inequidad en el acceso a las determinantes de la
salud.

Desde la perspectiva antropoldgica, la salud y la educacion son pilares
fundamentales de una sociedad. La salud abarca la problemética de la
preservacién y la formaciébn de los miembros de una comunidad.
Conservar y proteger la vida, asi como facilitar las mejores condiciones
para el desarrollo de sus integrantes, son algunas de sus finalidades
permanentes.

Uno de los desafios que se presenta en el Ambito educativo es el de
las acciones de prevencion con un enfoque integral que promueva la salud
reconociendo su caracter histérico y social. Se entiende a la prevencion
como ‘una consfruccidn permanente de espacios mas saludables, de
apertuta de alternalivas y no como una mera {transmisiébn de
prescripciones” (TOUZE, Graciela; 2010:14),

El ejercicic del derecho a una vida saludable individual y colectiva
invila a los propics sujetos, a responsabilizarse y ser constructores de su
propia salud y la de su comunidad. Este ejercicio de derecho que incluye af
conocimiento, a ia reflexion, a la autovaloracidon, posibilita a las personas
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elegir realmente y provocar un doble e1ecto el auto cuidado y el cuidado
de los demas. ‘

En Argentina y en muchos paises de América Latina existe una base
poblacional nativa con importantes elementos culturales (formas de vida,
concepcion del mundo, costumbres, creencias) que establecen una
percepcion aespecial de los procesos de salud y enfermedad, Lo que
constituyese la medicina indigena, medicina tradicional o medicina
popular es, precisamente, este saber de la poblacién, mantenido a través
del tiempo y a la vez modificado mediante el contacto y mezcla con
diferentes grupos étnicos y sociales. Es un saber sobre el origen de la
enfermedad y como tratarla que es utilizado actualmente por un amplio
porcentaje de la poblacion, especialmente de las zonas rurales y/o urbano-
marginales en los que estan incluidos estudiantes de la EPJA. Las
diferentes culturas indigenas asi como ofras culturas populares
nacionales, han incorporado a su saber muchos principios de la medicina
cientifica para explicar la enfermedad. Sin embargo su concepcién del
mundo y costumbres siguen fuertemente arraigadas.

asflos estudiantes de la EPJA, de todos los grupos efarios y en
veilll lasflos de tercera edad muestran su voz y sus saberes a la hora
de ‘hablar sobre las enfermedades, ¢como prevenirlas y sobre otros
elermentos culturales relacionados con una vida saludable. Estos saberes
les- permiten tener un rol protagénico en la construccién de diferentes
proyectos que promueven actitudes comprometidas para la comprensioén y
resolucidn de problemas.

En este fluir de saberes, también circulan las necesidades de
espacios de intercambio para visibilizar, compartir y ser escuchados en las
distintas situaciones contextuales que afraviesan. Ocupan un !lugar
importante las problematicas de alimentacién y nutricién adecuadas,
hébitos de preservacién de la salud plblica, educacién sexual integral,
aborto, abuso, embarazos no buscados-deseados, infecciones de
transmisién sexual (I.T.S), enfenmedades de transmisidn sexual (E.T.S),
enfermedades infectocontagiosas mas comunes, enfermsdades
endémicas, situaciones de viclencia social y de género inclusién de
educacion especial, consumo problemafico de sustancias socialmente

s -(tabaco, alcohol, f&macos) y las no legales en nuestra
relaciones interpersonales. soledad, viudez, necesidad de

vinculacion con diferentes espacios de socializacion 4 recreacion, entre
ofros.

Educar para la salud en la educacion de jovenes y adultos incluye un
recorride de construcciéon colectiva permanente e integral. Este enfoque
promueve la salud de {fodas/os, permite situarse desde un modelo
multidimensional que incluye a los sujetos y sus contextos, haciendo
visibles las diferencias y a la vez interactuando constructivamente con

ellas, creando espacios de parlicipacion y reflexién y la promocion de

experiencias grupales.

La Educacidon Permanente de Jévenes y Adultos se involucra en las
acciones que esta desarrollando el Ministerio de Educacidon de la Nacién
relacionado con la prevencion del consumo problemético de drogas,
educacién sexual integral (Ley N° 26.150) y ofras, articulando desde los
centros educativos, junto a ofras instituciones. Estas acciones pemmiten
visibilizar los derechos y los posibles mecanismos para ejercitarlos,
proporcionando conocimientos, fortaleciendo las capacidades para asumir
una vida responsable y contribuyendo a la tarea de eliminar todo concepto
de prejuicio, estereotipo o practicas basadas en la intolerancia.

Posibles Situaciones Problematicas:

» La generacion de estereotipos y de asimetrias en los procesos
de la comunicacion.

» La desvalorizacion de la expresidn de emociones, sentimientos
y de lo corpéreo como aspectos fundantes de la identidad
individual y grupal en las relaciones comunicacionales.

» Intenciones de mensajes de los medios de comunicacién
masiva, analisis en forma critica y reflexiva.

> Acceso desigual a las diferentes determinantes sociales de la
salud, producto de politicas econdmicas mundiales que
conllevan o provacan inequidad e injusticia.

» Naturalizacién de la concepcion de la medicina cientifica como
dnica posible en relacidn con los procesos salud-enfermedad,
manifestandose desvalorizacion y/o discriminacion de las
medicinas ancestrales indigenas y populares.

> Prejuicios vy mitos respecto a ciertos saberes y préctlc:as
habituales de cada comunidad para resolver cuestiones de
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comp%amlento frente a enfermedades, accidentes vy
saneamiento, y que obstaculizan una construccién colectiva.

» Malnutricion debido a habitos alimentarios inadecuados por
desconocimiento de aspectos nutricionales y por falta de
acceso a los alimentos, teniendo en cuenta las caracteristicas
contextuales.

» Naturalizacion de situaciones que invisibilizan y vulneran
derechos a una vida sexual plena y saludable obedeciendo a
creencias y practicas racionalizadas.

» Consumo problematico de sustancias téxicas adictivas que
atraviesa todos los estratos sociales y todos los grupos etarios.

Posibles Proyectos de Acclén:

>

»

Creacion de programas para participar en radios cooperativas u
otros medios que difundan expectatlvas y acciones institucionales,
barriales o comunitarias.

Planificar y publicar una revista o un blog elaborado por los/las
estudiantes, que desarrolle nuevas formas y recursos para
comunicarse, promoviendo estrategias de cooperacion,
responsabilidad y autogestiéon participativa.

Talleres de comunicacion interpersonal y expresién artistica.
Creacion de un observatorio de medios de comunicacién que
permita el seguimiento de deteminados relatos, su andlisis e
interpretacion, develando intereses a los que responden e
intenciones que persiguen.

Construccion de una huerta organica comunitaria, en el espacio del
centro educativo -0 en otro espacio gestionado por losflas
estudiantes. ‘
Cultivo de hierbas arométicas y elaboracion de productos como
aceites esenciales, cyemas naturales, vinagres aromaticos.

;;1_2\ Proyecto de mtegramén can ofras instituciones de la comunidad
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los centros de salud, realizando relevamientos sobre los
recursos y acciones que eflos. llevan y aportar alternativas
construidas grupaimenie. Pueden plasmarse en una
produccion escrita en forma de cartilla, guia, afiche, folleto y
distribuirlas. En talleres que circule la palabra. En
participaciones radiales. Realizando un organigrama para
distribuirse la tarea de solicitar ios turnos de control en el
centro de salud.

Los comedores comunitarios, con los cuales se pueden
establecer diferentes relaciones: con la huerta, cultivo de
hierbas aromaticas, higiene personal y manipulacién de
alimentos, confeccién de utensilios y ropa adecuada,
gestién para obtener variados alimentos.

Los centros de formacion profesional, con quienes articular
para realizar un proyecto de cocina, carpinteria, albafileria,
plomeria, entre otros, segln las necesidades de acceso a
algunas de las determinantes de la salud que evalde el
grupo.(agua potable, agua para riego, cloacas)

Participacién en una campafia o en talleres de prevencién
de violencia familiar, plasmandose de diferentes formas
como por ejemplo: teatro leido, teatro hablado, ofras
expresiones artisticas. _
Presentacion de una nota en el Municipio que aporte
soluciones a problematicas que afecten a la comunidad
referidos a recoleccion y tratamiento de los residuos.
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Fortalecer estrategias personales tendientes a la construccién « Desarrollar la creatividad y autoestima personal y grupal, poniendo en juego las posibilidades de

del aprendizaje en forma auténoma. proyectarse en la comunidad.

¢ Reconocerse como sujetos con posibilidad de continuar estudiando, como una actlwdad
enriquecedora tanto a nivel personal como comunitario.

e Construir y reconstruir un proyecto de formacion personal en relacién dialéctica con el proyecto
colectivo. -

Reconocerse como sujeto historico, politico, social y cultural. e Sentirse habilitado para participar en las transformaciones mediante un proyecto colectivo que

lofla incluya en los ambitos econdmicos, sociales, culturales y simbdlicos.

' e Conocer los medios de proteccion juridicos, los mecanismos y niveles para gestionarlos y
aplicar las estrategias adecuadas para la resolucién de problemas personales o comunitarios.

+ Desarrollar estrategias orientadas al logro de una convivencia Aulica e institucional basada en
los valores democréticos.

o Conocer y ejercer los derechos y deberes ciudadanos de la sociedad democrética con
responsabilidad y sentido solidario como practica de las reglas de juego socialmente

consensuadas.
Participar en préacticas de expresién y comunicacién como « Revalorizar el conocimiente de la Iengua como valor trascendental en el desarrollo del
proceso de construccion creativa y solidaria, entre personas y pensamiento.
comunidades tendiente a la igualdad. ¢ Respetar las lenguas, dialectos y variedades lingiiisticas teniendo en cuenta pueblos

originarios, migrantes.
o Explorar la lectura y la escritura como un medio para afianzar las relaciones sociales y para
transformarlas.
Comprender textos de circulacién social.
Analizar y reflexionar con mirada criica mensajes de los medios masivos de comunicacion.

Interpretar y resolver problemas matematicos relacionados + Interpretar informacion matematica basica en distintas situaciones comunicativas.
o Plantear y resolver problemas cotidianos utilizando diversas estrategias cognitivas vy

con la vida cohdmna 2
1 metacognitivas.
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Valorar conductas ciudadanas responsables que aporten al « Reconocer |la salud como un derecho personal y colectivo.

s Reconocerse como sujetos protagonistas en la construcciin de habitos saludables
individualesy colectives.

o Construir estrategias de acceso a las determinantes de la salud que promuevan la vida
saludable, la actividad fisica y ia recreacion en todas las etapas de su vida.

+ |dentificar determinantes sociales de enfermedades y accidentes.
Reconocerse como sujetos con derecho a una vida sexual plena y responsable, con la
posibilidad de construir espacios que permitan su visibilizacién y defensa

s Reconocer la atencidbn especial que requiere la inclusidn plena de las personas con
discapacidad, los jovenes y adultos en rehabilitacion por adicciones y de quienes se encuentran
en contextos de encierro.

cuidado de la salud.

| -El poder de lo comunicacional y su mcldencla en la construccion de identidades auténomas
Contexto Problematizador individuales y colectivas.
-Naturalizacién de la mequldad en el acceso a las determinantes de la salud.
‘Aport_es de los Campos de Conoclmiento
Nicleos Conceptuales . : b ! .
Ciencias Sociales | Ciencias Naturales - Lengua Matematica
Identificacion de los agentes de | Identificacién de la salud | Conversacion Uso del lenguaje matemaético
Los agentes. de socializacién y la | socializacion propios de los |COMO un  derecho | espontanea: acerca de | en la vida diaria para
configuracién de pautas sociales. contextos de los alumnos: | personal y colectivo. experiencias individuales | jdentificar horas, dias,
familia, grupos de pares, o y . colectivas, | meses, afios, fechas, edades,
escuela, medios de Ai?é"gi's P .gg intercambiando historias | pracios, DNI, paginas, peso y
comunicacion, s :0 ggiazges e la ‘gue pebrsonales, vivencias, | ta1i3 corporal, etc,
vecinales, clubes, etc. _Pautas, vulneran los derechos SEOES. .
valores y reglas compartidas. a una vida saludable. Dialoao — Uso de ndmeros naturales
. = oegiuoso ' | (hasta 1000), decimales (hasta
) : Construccion  histérica e p Stilives los centésimos) y fracciones
Los espacios urbanos y rurales: sus | Andlisis de las caracteristicas | de los conceptos de ne?; sila des)' usuales (%, %, %) para expresar
configuraciones sociales, geograficas y |de los espacios sociales y|salud y enfermedad situaciones cuantitativas de la
_ecpndmicas. geogréficos urbanos y rurales, | desde :as  miradas . vida cotidiana.
?.‘?8 -c-, \- : confrontando con otras espacios cientffica, popular y Uso del lenguaje en
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y tiempos. . | practica. distintos ambitos ylo interpretacion de regularidades
contextos sociales. en la serie numérica: valor
- ' Conocimiento sobre posicional, orden y comparacion
Rei i . . !
'reI:gig(r)'nceH;“ entgc oné mdiias 188 | medidas de proteccion o . de nimeros naturales en forma
: i : socioculturales en los es aciog de la salud. ‘ Andlisis de los medios | aral y escrita.
‘El cuidado de la'salud personal y social. - b nosu rurales de la o ﬁé masivas da
| uroanos y ruraies e laregion. | prgyencion de | COMunicacion con una | |nterpretacion de  informacion
Reconocimiento de las | Patologias y | Mirada reflexiva. matematica basica en distintas
RELOTNC . nfermedades locales. . oo situaciones comunicativas.
instituciones y  autoridades e ca Narracion y descripcion
N | ‘ ;"U"!C'Pa|e_33 normas  de Reflexion  sobre Ia oral ?9 acointemt\'uentgs Distintos  procedimientos de
Los saberes propios, de otras culturas y | funcionamiento y organizacion. alimentacién para una sogu: es reevanfes - € | célculos —mental, escrito y con
grupos sociales en relacion a salud y _ | dieta equiibrada en | G808 Ppersona, familia, | o0 440, exacto y
enfermedad. ‘ _ Valoracién de la democracia | relacién al contexto. b?c:c?r{cia ai?umclpcll:.l aproximado— para  resolver
?omo fct’::rm_e‘ljde gobisme y como o pmundo + P Y adiciones, sustracciones,
orma de vida. gj'ﬁgwfac'dn de multiplicacionss y divisiones con
esoraenes i nimeros naturales.
Reconocimiento de  formas | nutricionales, Autobiografia oral. ‘

posibles de resolver conflictos | (desnutricisn, Escucha placentera de | Resolucién de operaciones de

‘ . . | :;)GS'BS - en un sistema obesi;lad, bulimia, textos literarios. ac'"c"jn y . sustraccién con

Las lenguas ctl:mo patgmomos culturales; su | 9emocratico. enorexia, otros). numeros decimales usuales en

acceso y el valor simbdiico. icipaci contextos significativos.

Y Andlisis de | trateqi Conocimiento de Part|0|_pa_0|6n g" g
: nalisis de las estrategias para | J ot tee eSpacios e _

dar respuesta a la vida en ‘ expresién personal Resolucion de problemas
comun andsmicas rupal utilizando estrategias

La lectura como medio de . expresién o (Ml de  Chagas, |YOUPS. propias.

cognitiva, emotiva e imperativa del discurso | |gentificacién de expresiones :fg'gg:’:)' Colera, Resignificacion de las

de la humenidad. - culturales del contexto local: ' lenguas  maternas | Uso de relaciones espaciales
literatura, artesania, fiestas | |yemificacion de | .dialectos y variedades | pararesolver problemas propios
popt_.ntljares, cflegra_\cior}es, probleméticas en las lingliisticas  teniendo del contexto.
comidas radicionales, | Lo|acione: en cuenta _pueblos R L q
vestimentas. : | originarios, migrantes. econocimiento e

Interparsonales que | o = & fuent caracteristicas generales de

El lenguaje en relacion a los distintos tienen consecuencias | = Vab‘;;wmﬁ l!e'd: ® | Cuerpos y Figuras geométricas

propdsitos comunicativos y en adecuacién | Reconocimiento  de  los 3%?;?‘;?333:;; l(s?:;sé cgnsa uns 2 (:)l:gad: ' )

al contexto. Derechos y Deberes de los y psicolégica, soledad, | Presente y futuro Uso del sistema monetario en
trabajadores. etc.) ! ! diversos cortextos.
Andlisis de  condiciones Reconacimiento y Elaboraciénl y Uso de medidas
diai . andlisis de los | argumentacion ds , , :
ighas de trabajo. . COMNEISacionss u | convencionales, diferenciando
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Lenguaje matematico y operacmnes para
resolver probiemas en el contexto cotidiano.

sintomas, la
prevencién y |la
atencién de LT.8 ¥
ET.S.

Analisis de las
diferentes posibilidades
de autocuidado.
Reconocimiento y
reflexién sobre
situaciones de violencia
las relaciones

- interpersonales
(especificamente

afectivas y sexuales) o
sobre conductas de
imposicién sobre los
derechos de otros/as.

opiniones  respetando
sus valcres cultureles.

Escucha comprensiva
de textos leldos o
expresados en forma
oral por el docente y
otros adultos.

Lectura asidua de
textos de circulacion
social: diarios, revistas,

folletas, volarites,
propagandas.

Lectura de oraciones y
palabras én
colaboracién con el
docenta y otros
compaeros, hasta
arribar a

progresivamente a la
lectura autdnoma.

Estrategias de lecturs]

Anticipacién lactora
partir del paratexto.

Visién critica de ideas
individuales y grupales a
partir de la lectura del
docente.

Reconocimiento de
unidades de la lengua
escrita; texto, pérraio,
oracién, patabras,
si{abas, lefras.

8

magnitudes e instrumentos de
medicion.

Comunicacién de la infarmecién
aportada por cuadros, tablas .

Organizacién de datos sobre
situaciones cotidianas en
cuadros, tablas.
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Conocimiento y refiexién
sobre el sistemna
fonoldgico Y sus
correspondancies con ¢l
sistema de escritura.

Diferantes tipografias
en relacibn con los

soportes escritos:
imprenta (medios de
comunicacion, libros,
carteles) - manuscrita
{cuademos, cartas,
notas)

Escritura de palabras y
de  oraciones que
conforman un texio,

Escritura asidua de
textos, . - oraciones vy

palabras en
colaboraciébn con el
docerite y otros
compafieros hasta

arribar a la escritura
auténoma.

Estratzgias de escritura:
planificacién, redaccion,
revision y escritura final.

Escritura delegada de
textos no literarios
{afiches, folletos,
mensajes, invitaciones,
listas, recetas).




ldentificacidn de clases
de palabras: Sustantivo
propia y com(n. Adietivo
Calificativa. Nocion de
Verbo.

Reconocimiento de
grupos consonanticos.

UUso de maylscula.

iJso de convenciones
ortogréficas usuales en

el contexto de
produccién,
Ampliacién del universo
vocabular.
_ o -Comunlcaclén corporal, como forma de expresion de sentimientos, emociones, saberes y su corporeidad.
EDUCACION CORPORAL : - | -Orientacion temporo-espacial. Coordinacién motriz en general: caminar saltar, atrapar, recibir, empujar, etc.

-Dinamicas de grupo para fortalecer |a integracién grupal y la socializacion.
-Movimiento como posibilidad de expresitn, comunicacion, transformacién y aprendizaje.

Arte v Autonomia:

-Desarrollo-de la imaginacion, la creatividad y la sensibilidad estétxca a través de la expresion auténoma y participacién en
ARTE ' proyectos grupales.

‘ ' -Reflexion critica sobre valores y mensajes que transmiten las diversas expresiones del arte local y regional.
-Creacion de imégenes personales y/o grupales qus expresen y comuniquen pensamientos, sensaciones, fantasias y
sentimientos a través de diferentes procedimientos y técnicas propios de la bidimensién (como dibujo, estampa, encolado,
pintura y otros) y de la tridimension (como modelados, construccionas, méviles, relisves, ensamblados y otros);
-Reflexion compartida con sus pares y con el docente acerca de las cualidades de las producciones que integran y
representan el patrimonio visual local y regional

Arte y Comunicacion:
-Reconocimiento de las posibilidades expresivas y comunicativas del cuerpo y la voz, como instrumentos deI lenguaije vy la

comunicacién con los atros.
-Utilizacion del cuerpo vy del movimiento como recurso para expresar ideas, pensamientos, estados de animo y
sentimientos e‘mpleando distintos procedimientos v técnicas.
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-Participacion en proyectos expresivos musicales individuales, grupales y colectivos de ejecucian instrumental y/o vocai,
-Valoracidn de las manifestaciones teatrales de distintos tipos, del dmbitc lccal ylo iejano, en forma directa y/o a través de
soportes tecroldgicos.

| -Reflexionar y manifestar a través de diversos medios expresivos, su opinin personal valorando su percepcion.

Arte y Salud:
-Expresion y comunicacién de conocimientos scbre el cuidado de la salud y medidas de prevencién a través de

distintas técnicas, recursos y procedimientos.

-Uso del cuerpo y la voz, como instrumentos del lenguaje para transmitir conocimientos sobre la salud.

-Participacion en proyectos de difusion y comunicacién de medidas de cuidado de la salud utilizando distintos
medios expresivos,

CAPACIDADES QUE ACREDITAN EL MODULG COMUNICACION, AUTONOMIA Y SALUD

- Participar en situaciones comunicativas informales y formales, respetando los turnos de intercambio y la adecuacion al contexto.
Comprender diversos textos de circulacién social, narrativos e informativos.
Reflexionar con mirada critica sobre los medios masivos de comunicacién.
Plantear y resolver problemas cotidiancs utilizando el lenguaje matemético y diversas estrategias cognitivas y metacognitivas.
Identificar la funcion de los grupos sociales de pertenencia como agentes de socializacién: sus valores ¥y reglas compartidas.
Reconacer caracterfsticas sociocuiturales de los espacios urbanos y rurales.
Reconocer las instituciones y autoridades municipales: sus normas de funcionamiento.
Valorar la importancia de la democracia como forma de gobiemo y como forma de vida.
_Reconpcer conceptos sobre aspectos bésicos relacionades con la salud individual y colectiva identificando los riesgos para intervenir positivamente.
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8.2. CICLO FORMACION INTEGRAL
FUNDAMENTACION

“No hay
formacién integral sin orientacién; siempre se forma para algo, con un fin,
con una intencionalidad, con un propésito. En educacién no hay asepsia, no
hay neutralidad; por eso se «formas, se da forma, de cara a una cultura, a
una sociedad, en un determinado contexto. Podriamos formar para que
huestros estudiantes simplemente se adapten y se amolden al modelo social
predominante, pero el compromiso que asumimos desde la Pedagogia
Ignaciana es el de formar para no re-producir el «status-quo», sino para
ayudar a nuestros estudfantes a ser hombres y mujeres plenamente
auténticos, capaces de mirar la realidad de una manera licida y de
comprometerse en su transformacién: que piensen por elfos mismos, que
sean criticos, que actden en coherencia con sus valores y principios. En
otras palabras, queremos formar, ante todo, personas competentes, capaces
de discernir los signos de los tiempos de una forma reflexiva, critica y
comprometida.”

Rincdn, Leonardo

“ Este ciclo incorpora a quienes comprenden y ufilicen la estructura del
sistema alfabético y reconozcan conceptos y herramientas bdsicas de
otros lenguajes.”

“Se presentan nuevas capacidades especificas y se complgjizan las ya
abordadas en e médulo antenor con ofras dimensiones y escalas de
andlisis. Se profundizan aspectos vinculados a la comunicacién escrita
explorando y produciendo diferentes fipos de textos en relacién a las

ClEéRK;UMR MODULAR DE LA EDUCAGION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS

situaciones probleméticas y proyectos de accion™ *®

El ciclo Formacién Integral se erige como un proceso continuo,
permanente y participativo que busca desarrollar amodnica vy
coherentemente todas y cada una de las dimensiones del ser humano:
€lica, espiritual, cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal, y
socio-politica, a fin de lograr su realizacion plena en la sociedad.

Las miradas de las diversas disciplinas y la participacién de diferentes
personas y sus perspectivas en el abordaje de las situaciones
problematicas, constituyen elementos complementarios para enriquecer y
profundizar la visién de la complejidad del ser humano y el universo. Se
requiere la integracion de diversas disciplinas en el estudio y solucién de
problemas vinculados a las realidades naturales y sociales. Esta vision
epistemolégica favorece la relacion teoria-practica, la integracién del
conocimiento disciplinar y el conocimiento pedagégico, la revisidn de la
vision epistemologica de la disciplina, la vinculacién con el contexto, el
enfoque interdisciplinario y la formacién integral en el curriculum.

El abordaje de los contextos problematizadores tienen como horizonte
la formacién ciudadana, que surge def estar con los otros en situaciones
concretas, que revisa los modos en que una sociedad ve la realidad vy
aquellos procesos mentales compartidos que generalmente no son
advertidos e imprimen una visibn de cambio a los proyectos de accion,
asumiende un compromiso y una creatividad que transforma las
realidades de los sujetos y sus comunidades.”*

3 Inc. 5.1.1 Hacia la Estructura Curricular de la Educacién Permanente de ivenes y
Adultos. Pagina 28

* Inc. 5.1.1 Hacia la Estructura Curricular de la Ed ucacién Permanente de Jévenes y
Adultos. Pagina 29
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Ef ciclo FORMACION INTEGRAL comprende dos Modulos
denominados “ ECOLOGIA, ORGANIZACION Y VIMIENDA™ y *
‘DIVERSIDAD, TRABAJO E IDENTIDAD", integrados por los siguientes
contextos problematizadores : ,

MODULO: ECOLOGIA, ORGANIZACION Y VIVIENDA
Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de la naturaleza.

El ser humano forma parte del ambiente, entendido como un conjunto
de factores miltiples y diversos, relacionados no s6lo con el medio fisico
sino también con el entorno biolégico y con el entorno humano vy
sociocultural; es decir, los individuos con su forma de ser y de actuar y con
todas sus creaciones.

Las condiciones ambientales son producto de la accidn de multiples
factores que ejercen modificaciones y transformaciones sobre el ambiente.
E! ambiente, en su globalidad estd en un proceso de cambio permanente.
Algunos aspectos cambian mas que ofros, sobre todo los relacionados con
el entorno humano y sociocultural,

Una de las caracteristicas particulares de la regién latinoamericana es
el contraste entre las potencialidades que ofrece el ambiente como eje
fundamental del desarrollo y e! deterioro de la calidad de vida producto de
los problemas ambientales derivados de los procesos y formas de
intervencion humana. Tiene una dicotomia entre los graves problemas
ambientales y las oportunidades que representa la riqueza en
biodiversidad.

Trabajar por un ambiente sano se constituye en un hacer diario, en
una relacién personal y grupal, por ello la toma de conciencia ambiental
ciudadana sélo  puede traducirse en accidon efectiva cuando va
acompafiada de una poblacién organizada y preparada para conocer,
entender y reclamar sus derechos y ejercer sus responsabilidades.

La mayoria de los sujetos que asisten a los centros educativos viven
en zonas afeciadas seriamente por diversos problemas ambientales; la
fg hde Jratamienic del agua domiciliaria, los basurales préximos a sus

da‘ .;snn solo algunos de los padecrmlenlos a que se encuentran'
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expuestos. Esta situacibn de wulnerabilizacién requiere  ser
desnaturalizeda, desde la EPJA reconociendo que [os problemas
ambientales no son ideclégicamente neutrales ni ajenos a intereses
politicos y econdmicos, tampoco son problemas de la naturaleza, sino de
las sociedades en su relacion con ella y hacia su propio interior. °

El desafio de construir la organizacion comunitaria como espacio de
participacién ciudadana y de gestién de demandas comunes.

En el contexio actual de cambios econdmicos, sociales, politicos,
culturales y ecolégicos se manifiestan tensiones entre la concepcion de
ciudadania y su ejercicio concreto; se mezclan demandas, reclamos al
Estado, formas de hacer, posiciones sobre lo que deberia ser y sobre lo
que deberia hacerse. Es en este debate corresponde poner en discusion
el rol de los actores sociales y construir un nuevo modelo de participacién
y ciudadania mas acorde con la sociedad que se quiere.

Es necesario reflexionar acerca del sentido que adquiere la
cooperacion y la intervencion activa en la formulacién de nuevos modos de
organizacion y colaboracién, ya que son expresiones saludables de
participacion ciudadana que surgen en el seno de diferentes grupos de la
sociedad civil y en algunos casos requieren la articulacion con proyectos
mas generales para un fin mas amplio e inclusivo. _

Las organizaciones comunitarias promueven el significado de la
integracion social, la conformacidn de espacios de practicas politicas
compartidas, la valoracién de iniciativas comunes, la formacién de sujetos
solidarios, la organizacion politica, entre otros: En este sentido los sujetos
pueden percibirse como hacedores de la historia presente.

El desafic es instalar una posicion alternativa que sostenga por un lado
que la gestidn de politicas pdblicas de gobierno debe posibilitar el acceso
igualitario a los bienes sociales, y por otro que ubique a los sujetos en un
lugar protagonico en ia construcciéon de una ciudadania activa; esto implica
la cportunidad de tcdas las personas a parficipar e implicarse en las

3 Inc. 6.1.1 Hacia la Estructura Curricular de la Educacidn Permanente de Jévenes y
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dimensiones de la vida social, de ser y formar parte de un proyecto més
amplioc que pemmita transformar positivamentie la realidad comunitaria,
provincial, regional y nacional.

La gestibn comunitaria debe pensarse como una instancia de
participacion ciudadana vinculada a la defensa de los derechos y la
posibilidad de transformar la realidad.®

Derecho a la tierra y vivienda. Identidad, dignidad y oportunidad para
todos. .

La historia muestra que en grandes porciones de territorio de los
paises que hoy conforman el MERCOSUR, se procedi6 al vaciamiento de
los territorios, expulsando o eliminando a las poblaciones originarias por la
via militar, mediante aniquilamiento fisico y expulsién masiva, para asi
controlar las inmensas superficies aptas ecolégicamente para la
produccion agraria. Estas acciones se realizaron para entregar la tierra a la
colonizacién,  protagonizada por los inmigrantes de origen
mayoritariamente europeo, que se habia iniciado en forma sistematica
inmediatamente después de consolidados los procesos independentistas.

En el caso argentino, la abundancia de tierras sustraidas por la via
violenta a los pueblos originarios fue también moneda de cambio para
pagar servicios de deuda al extranjero. Se pagé con grandes extensiones
de tierras fértiles obras de infraestructura de comunicaciones, como el
ferrocarril de origen britanico, e incluso se entregd tierras a cuenta de
futuros empréstitos para financiar las sucesivas campafias militares
orientadas a expandit cada vez més la frontera agropecuaria interna que
se incorporaria por etapas al modelo agro exportador implantado por las
oligarquias sudamericanas de base ierrateniente.

El patron de tenencia de la tierra muestra que la mayoria de las tierras
cultivables estd en manos de fa élite terrateniente y del Estado bajo
latifundios improductivos, mientras que campesinos y pequefios
agricultores que practican agricultura de subsistencia se concentran en
minifundios y tierras marginales. :
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La mayor parte de la poblacidn rural no conoce los derechos que los
asisten y, aun conociendo, la mayoria de las veces, no cuenta con los
medios para acceder a ellos. Si las familias no pueden implementar un
sistema productive que le asegure una vida digna, terminardn
abandonado la parcela de tierra para vender su fuerza de trabajo o
directamente migrar definitivamente a algin centro urbano

Es innegable que la tenencia de ia tierra y los derechos de propiedad
son indispensables no sélo para el desarrollo econémico, sino también,
para dar apoyo a una serie de prioridades como la reduccién de desastres
naturales, la proteccién del ambiente y las alianzas del sector privado y
publico para promover el desarrollo. Es necesario que los sistemas de
derechos de propiedad tomen realmente en cuenta los derechos de
aquellos grupos més desprotegidos, mediante la blsqueda de
mecanismos que conlleven a una verdadera inclusién social y
participacion transparente en cualquier iniciativa de reforma.

El acceso a la vivienda se vuelve cada vez mas dificil para gran parte
de la poblacién, especialmente los seciores en situacion de
vulnerabilizacién, que se ven obligados a asentarse en zonas no aptas o
de aito riesgo. La politica de subsidios y crédito para viviendas terminadas
en serie, cada vez méas extendida en la regién, muestra serios
inconvenientes entre 108 que se pueden mencionar; mayor segregacion
socio-espacial, falta de condiciones de habitabilidad, incrementos del
precio def suelo, falta de seguridad de la tenencia por sujecién a contratos
desmedidos y amenazas para la subsistencia econémica de la familia.

La problematica del acceso a la vivienda, se ha convertido en uno de
los grandes problemas sociales para amplios sectores de la poblacion,
especialmente para los sujetos que asisten a los centros educativos. La
desigualdad de ubicacion territorial genera mayores desigualdades
saciales. A su vez, a la estigmatizacidn teritorial, se suma a otro tipo de
discriminaciones que sufren jos habitantes de estos espacios
abandonados por la sociedad, quebrantando alm mas la confianza
interpersonal y la solidaridad y reforzando las desigualdades

Desde los espacios educativos de la EPJA se debe problematizar para
que la cuestidn del aceeso a la vivienda digna se transforme en una.
politica de Estado, que se lleve a cabo una planificacin de construccién
de viviendas y que el Estado invierta aun mas recursos en ello. La
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redistribuciéon gla rnqueza pedria refiejarse en esta politica que permita a
todos los habitantes acceder a una vivienda.

Posibles Situaciones Problematicas

» La desvalorizacion de la participaciSn en organizaciones
comunitarias como generadora de transformacién de la situacién
social, cultural, politica, educativa, econémica actual naturalizada
en las practicas cotidianas.

> El desconocimiento de las formas de organizacién comunitaria, de
los mecamsmos participativos y sus estrategias de movilizacidén

QF oMo de propésitos consensuados.
> diﬂeunades .que enfrentan las organizaciones campesinas en
. Ias acciones para el acceso a la tierra.

» E!impacto ambiental del crecimiento urbano.

» La vulnerabilidad de los asentamientos urbanos y sus
consecuencias nocivas para la salud e integracion de los
habitantes.

» Naturalizacién de la ¢oncepcién de la medicina cientifica como
dnica posible en relacion con los procesos salud-enfermedad,
manifestandose desvalorizacién y/o discriminacion de las

. medicinas ancestrales indigenas y populares

» Acceso desigual a las diferentes determinantes sociales de la
salud, producto de politicas econémicas mundiales que conllevan o
provocan inequidad e injusticia.

» Prejuicios y mitos respecto a ciertos saberes y practicas habituales
de cada comunidad para resolver cuestiones de comportamiento
frente a enfermedades, accidentes y saneamiento, y que
obstaculizan una construccién colectiva.

Posubles Proyectos de Accion

entre otros) que involucren diferentes problemdticas de la vida
social (género, salud, educacién, viclencia, arte, ciudadania).

» Conformacién de wuna cooperatva segin las demandas,
necesidades y posibilidades del sistema productivo local.

» Organizacion de cooperativas para la construccién de viviendas

> Participacion activa en la planificacién de construccién de viviendas
por parte del Estado (a través de ios canales disponibles: Concejos
Deliberantes, Comisiones Barriales, Legislaturas, entre otros)

» Construccién de una huerta organica comunitaria, en el espacio del
centro educativo o en otro espacio gestionado por los/ias
estudiantes

» Proyecto de integracién con otras instituciones de la comunidad

> Presentacién de una nota en el Municipio que aporte soluciones a
probleméticas que afecten a la comunidad referidos a recoleccion y
tratamiento de los residuos u ofros problemas ambientales

MODULO: DIVERSIDAD, TRABAJO Y VIVIENDA

El mundo del trabajo en la nueva configuracién social, politica y
cultura,

En el marco de los derechos humanos, todo sujeto tiene derecho al
trabajo, a recibir un salario justo y digno, en condiciones laborales justas.
Sin embargo, estos derechos no siempre han sido garantizados. Las
ultimas décadas del siglo XX estuvieron caracterizadas por politicas
econdmicas que provocaron crisis estructurales que afectaron diversas
instituciones. La economia tomd una dindmica global, financiera y
desregulada; y el nuevo mercado de trabajo, ligado a la configuracién de
la economia capitalista y a la mercantilizacion del trabajo, comenzé a
segmentarse y a ser excluyente. Esto frajo como consecuencia que
sectores de la poblacidn no fengan acceso al trabajo o que se acepten
formas precarizadas del mismo, oon condiciones no adecuadas (bajos

.‘i

salarios, trabajo esclavo, ambitos o espacios peligrosos, inadecuados)

_l}_%:‘) C ;' Creacion de un espacio cultural abierto a fa comunidad para el que conducen a mayores niveles de desigualdad. Aparecen los contratos

@J (y desarrolio de aclividades (muestras, charlas cine debats, talleresl temporales cuya proteccién social es muy reducida; la jornada de trabajo
A
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estandarizada (diaria, semanal, mensual) se vic modificada, afectando en
muchos casos el derecho al descansoc del trabajador,

Las instituciones educativas de la EPJA reciben cotidianamente a
personas jovenes y adultas cuyas inquietudes principalmente estan ligadas
a las necesidades de conseguir trabajo y sustento para la familia; es por
ello que buscan cuiminar sus estudios formales y de esta forma acceder a
mejores oportunidades,
estudios superiores. En muchos casos, estas instituciones se configuran
como el nexo principal entre sus experiencias cotidianas y la posibilidad de
proyectar un futuro en mejores condiciones; la institucién educativa “les
brinda (a los sujetos) puentes y redes con el empleo que de otros modos
estarfan vedadas... ...estos puentes que lfogran quebrar circuitos cerrados
muestran la importancia de que las intervenciones no se conciban
simplemente como el acceso a un conocimiento valioso, datil y/o
significativo, sino también con una clara conceptualizacion de los
obsfaculos que operan en los mecanismos de selectividad del mercado de
trabajo” (Jacinto, 2008). ~

Desde estas consideraciones, la educacién de jévenes y aduitos es
proporcionar herramientas para que los sujetos puedan aproximarse a las
concepciones en torno al mundo del trabajo, recuperar sus experiencias y
vivencias y desarrollar capacidades requeridas en el &mbito laboral actual.

Se requiere que las propuestas educativas formen sujetos capaces de
comprender el contexto socio productivo en el particular momento
nacional, para participar activamente en los diferentes ambitos de dialogo
y concertacion. Es importante entonces que las personas jévenes y
adultas, en tanto sujetos activos, sean protagonistas del didlogo social,
entendiendo por dialogo social todo tipo de negociaciones y consultas o
intercambio de informacion, entre representantes de los gobiemnos, de los
empleadores y de los trabajadores sobre temas de interés comin relativos
a las politicas econdmicas y sociales.

Problematizar el contexto del mundo del trabajo supone no solo poner
énfasis en el aprendizaje de Ias capacidades necesanas para e trabajo,

iento y desamollo de los saberes adqumdos a Io Iargo de su

insertarse en el mundo laboral o continuar

: :. laboral v de vida. La educacién puede contribuir a la insercién

social de los sujetos en el mundo del trabajo si parte de reconocer y
diagnosticar los problemas de la realidad cotidiana local, estimulando la
formulacién de preguntas bésicas, que le pemitan problematizar su
realidad y generar los conocimientos necesarios para comprender y
transformar organizadamente la manera en que se desarollan
actualmente las relaciones de trabajo que generan exclusiéon social y
pobreza.”

Diversidad sociocultural y desigualdad.

Abordar la complejidad de la diversidad sociocuitural en la propuesta
curricular de la EPJA requiere poner en dialogo el conocimiento
académico con los saberes y representaciones construidas por losflas
estudiantes a partir de su cultura, su situacion social, su historia personal
y Su experiencia vital.

Hoy hablar de diversidad es hablar de situaciones de vulnerabilidad y
de exclusion que se ven ademas afectadas por la posicion que cada sujeto
ocupa en la estructura social. _

En Argentina la Asamblea Permanente por los Derechos Humanos
creada en 1975 y el Instituto Nacional contra el Racismo, la Xenofobia y la
Discriminaciéon (INADI) acompafian este proceso sobre la premisa de que
la igualdad de oportunidades no es solo un punto de partida sino también
lo es de llegada.

Con el paso dei tiempo los diversos colectivos socnales han
profundizado sus luchas y han encontrado un terreno mas propicio para
lograr sus reivindicaciones. Emergen en la escena otras subjetividades
antes invisibilizadas, a partir de los reclamos de las mujeres en demanda
mayor particioacién e igualdad, las necesidades de nifios, nifas,
adolescentes, adultos mayores y personas con discapacidad, las luchas
de los pueblos originarios por el reconocimiento de su preexistencia étnica
y cultural, la problematica de los migrantes y sus familias, la demanda de

"Ine. 6.1.3 Hacia la Estructura Curricularde la Educacion Permanente de ldvenes "
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respeto y reconocimiento de las diversas orientaciones sexuales, los
derechos de personas privadas de libertad Y enfermos crénicos.

La situacién de los pueblos originarios constituye un tema central en la
problematica de la diversidad cultural. El holocausto de Ia conquista, el
etnocidio de las campafias del Desierfo y del Chaco y las poiiticas de
asimilacién cultural relegaron a los sobrevivientes a condiciones de
extrema pobreza. Desde mediados de la década del 80 se inicia un
proceso de reconocimiento de la preexistencia étnica y cultural de estos
pueblos, de su derecho a una educacion bilinglie e intercultural y al titulo
de las tierras entre otros. El reconocimiento y valorizacién de las culturas
originarias interpela a la sociedad, a sus instituciones y en particular a las
educativas que aln conservan rasgos de la impronta civilizadora de su
mandato fundacional.

Las condiciones materiales adversas constituyen el principal factor de
desigualdad. La pobreza estructural que padecen los sectores marginados
del sistema de produccion y distribucion de los recursos, condiciona el
acceso a las oportunidades que producen movilidad social. Para este
sector lo que aparece como igualdad formal de oportunidades se verifica
como una desigualdad real en cuanto a sus posibilidades. La pobreza
afecta en forma desigual a la poblacién, golpeando con mayor crudeza a
nifios, adolescentes, ancianos, mujeres aborigenes y minorias étnicas.

Problematizar implica, por una parte, desnaturalizar prejuicios ocultos
en las préacticas sociales, descubriendo la red de significados que
constituyen el sentido comun y que pemmiten legitimar dichos prejuicios. Se
requiere superar la generalizacién y los estereotipos que actian en el
sentido de la invisibilizacién de los colectivos excluidos. También implica
develar el mecanismo de enmascaramiento mediante el cual las personas
se identifican con la valoracién que les atribuyen quienes los discriminan, y
en consecuencia inlentan alejarse de la cultura estigmatizada mediante
cambios de apariencia y negacidn de su identidad. Esto dificulta el
encuentro con otros en la misma situacion y la accidn en defensa de sus
derechos. :

Por otra parte la problematizaciéon también implica dar cuenta de los

, istbriccs que dieron lugar a los movimientos sociales yala

/TeRindicagiin de los derechos de estos colectivos, viclimas de la

e

_,,ff;'!f‘yxcll._{,gién Yiscriminacion. La conquista de América es un claro sjemplo -
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de invisibilizacion de culturas aborigenes. Para logra el sometimiento de
los pueblos se recurrié a la muerte, Ia esclavitud, la destruccion de
templos, obras de arte y ciudades, fa prohibicién de aplicar sus propias
tecnologias de produccién, uso de su lengua y manifestaciones religiosas.

Abordar la complejidad de la diversidad sociocuitural implica por una
parte reconocer €l derecho de los mltiples colectivos a la igualdad y a un
trato igualitario en materia de oportunidades, pero también requiere el
reconocimiento del derecho a la diferencia, a la valoracién de culturas
distintas y el respeto a ellas.

En este doble movimiento de reconocimiento de la igualdad vy
valoracién de la diferencia, es posible ia bisqueda de la transformacién de

las préacticas sociales con acciones que promuevan el respeto, las

relaciones sociales en un marco de igualdad, la superacién de
estereotipos. y prejuicios, la vitalizacion de la memoria colectiva, la
atencion a las necesidades especiales y la promocién de derechos de los
diversos colectivos.®

La apropiaci6n cultural y las tensiones interculturales

Distintos momentos de la historia han propuesto a diferentes actores
legitimadores respecto de lo artistico y de las expresiones de la cultura. Fl
arte y la cultura latinoamericanos siempre han ocupado un lugar periférico
y en estrecha relacién de dependencia respecto del arte europeo desde la
congquista misma.

Muchas corrientes artisticas, expresivas y vanguardistas de
Latinoamérica promovieron la recuperacion de valores locales. A pesar de
ello, los modelos producidos para la legitimacién de lo local, aunque
imbuidos del color particular y la sensibilidad del contexto, continuaban
reproduciendo  modelos esencialmente europecs, con las mismas
esiralegias de consolidacidn y sus sistemas de categorias.

Esta es la razén por la cual se han conservado de forma tajante las
distinciones entre el llamado arte “culto” por un lado y por el otro las artes
aplicadas, |as artesanias y las artes populares. Esias (ltimas han adquirido

¥ine. 6,15 Hacia la Estructura Curricular de la Educacién Permanants de Jévenes Y
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tintes peyoratives y han suscitado mas interés como objeto de estudio
desde lo antropolégico, folclérico y pintoresco, que desde lo estético.

Hasta hoy prevalecen estas diferencias valorativas entre las
expresiones producidas desde lo popular y el arte “de museo”, o0 “de
coleccion”. No es ingenua esta disfincién y tampoco lo son las estrategias
que determinan el acceso o no de las personas al consumo de algunos de
estos bienes culturales, ni la descalificacién de otras expresiones de
nuestra cultura, sino que deliberadamente forman parte del andamiaje que
sostiene la hegemonia cultural.

En esa constitucion del “nosotros”, una enorme fuerza identitaria reside
en la documentacion histérica y en la posibilidad de las personas de
acceder a los sitios donde se conservan aquellos testimonios que las
hacen participes de un ayer comin, que las explican y las determinan, las
alienta a la persistencia, o al cambio.

‘Se ha intentado englobar con la denominacién diversidad a aquellas
expresiones del arte y la cultura popular que no resisten una clasificacion o
categorizacion desde los modelos hegemonicos, sumiéndolas en una
generalidad difusa. Esto alienta a sus protagonistas y hacedores a
encontrar en la revalorizacion de la memoria y el arte, ese vehiculo capaz
de denunciar las condiciones de la opresion social y cultural.

La construccién de nuevas identidades sociales, laborales y juveniles,
ha ido abriendo caminos a las expresiones de la cultura que emergen de
los sectores populares y van cobrando fuerza sincrética. Desde alli emerge
la cultura popular, confirmacién de la.existencia de practicas sociales y
simbélicas, representaciones colectivas de distintos sectores sociales.
Estas poseen una paricular cosmovisién y perspectiva de la vida,
vinculadas con la memoria popular y el imaginario colectivo, en
determinadas condiciones materiales de produccidn y reproduccién social.

No obstante, lo grupos asi mencionados no siempre alcanzan a
vislumbrar que lo que producen en su seno también forma parte de la
cultura, que sus quehaceres arlisticos disefian un paradigma estético que
ocupa lugar entre tedo aquello denominado arte. Es necesario estimular la
puesta en valor de las expresiones del arte y la cultura populates, por
parte de fodos fos sectores de la sociedad, y sobre todo en los propios
sectoref@n;dande se produce su génesis.

A la hora de pensar la educacién de personas jovenes y adultas, es
imporiante visualizar todos los aspecios de la cultura popular en sus
expresiones, variadas y multiples, profundizando el estudic, conocimiento
y compfension de las tramas de significacion que conforman las matrices
culturales presentes en la sociedad, en su variedad y diferenciacién: las
del arte hegemédnico (inaccesible en muchos casos y a veces carente de
significacion para los sujetos de EPJA), vy las del arte vy la expresion
cultural popular.®

La dimension econ6mica y sus efectos en la vida social

El impacte de los procesos de globalizacion ha generado un contexto

sociopolitico y econdmico cultural complejo. Este escenario ha
complejizado también las habilidades que requieren los individuos y
colectivos para participar eficazmente de los procesos de desarrollo y es
asi como a la alfabetizacion tradicional que habilitaba a las personas para
la participacién en los sistemas de signos y simbolos culturales de una
sociedad letrada, se agrega ahora el requerimiento de una alfabetizacion
econémica. Esta alfabetizacion supone proporcionar a los sujetos los
conocimientos y capacidades para comprender las complejidades de una
economia cambiante y. el funcionamiento del mercado, dado que la
saciedad globalizada es también la sociedad de los consumidores.
Por ofro lado, potenciados por el auge de la comunicacién, se han
instalado en la opinién publica un sinnimero de conceptos econdmicos,
que no necesanamente han tenido un correlato en la explicitacion de sus
significados y el impacto social que los mismos conllevaban,
fundamentalmente conceptos que intentan explicar la pertinencia de las
medidas econémicas implementadas por los sucesivo gobiernos.

En general estos conceptos como objeto de anélisis suelen quedar
fuera del ambilo formativo y sin embargo constituyen un nicleo de
relevancia que en distintos niveles afectan al conjunto de la sociedad y
deferminan -en mayor o menor medida las posibilidades objetivas de
desarrolio coleclivo del conjuntc de sujetos a los cuales debemos

? Inc. 6.1.8 Hacla la Estructura Curricular de la Educacién Permanente de Jévenes y
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acompafiar en su praceso de formacion como ciudadanos auténomos vy
criticos. Un abordaje de estos temas desde la educacién no sdlo es una
necesidad por mera acumulacién de capital cultural, sino que permitira
consolidar el sistema democratico con ciudadanos capaces de comprender
y reflexionar sobre la toma de decisiones politicas y los dispositivos
discursivos que se configuran en esa trama comunicativa.

Este proceso de construccion colectiva del conocimiento a nivel macro,
debe tener como punto de partida aquellos aspectos de la vida cotidiana
de losflas esiudiantes en. los cuales la economia los involucra
directamente; desde la economia doméstica, donde toman decisiones
cada dia respecto a ingresos y gastos, como asi también en su calidad de
consumidores a la hora de decidir los productos a consumir y sus formas
de pago, hasta reflexionar sobre los temas econdmicos socialmente
relevantes. Por otro lado, las personas jovenes y adultas de la EPJA se
encuentran vinculados al campo laboral, donde se ven afectados positiva o
negativamente por las decisiones o polltlcas empresariales 0 de sus
companeros de trabajo; un ambito donde deben familiarizarse con
conceptos tales como contratos, ndminas, retenciones, y otros. En
definitiva, un campo donde no pueden ser neutrales por cuanto son parte
en ia dinamica laboral que lo contiene, por lo que requieren herramientas
que le permitan enfrentarse con solvencia ante estos nuevos desafios que
su realldad les presenta

Posibles Situaciones Problematicas:

» Desocupacién y blsqueda de empleo.

» El trabajo domésfico como nueva identidad laboral: nuevos
derechos adquiridos frente a antiguas representaciones sociales.

> Ladesigualdad de género en el mundo del trabajo

» La desigualdad de oportunidades en el acceso al trabajo con
relacidn a la diversidad sociocultural.

e
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Dificuitad de las economias regionales para constituirse como

forma de produccion y construccion de identidad colectiva.

Esterectipos y prejuicios respecto al género en la asignacién de

foles en la sociedad

Las producciones propias en la comunidad y su desvalorizacion

como expresiones de la cultura popular.

El acceso desigual a los artefactos culturales y las deficiencias en

Su uso para la expresion cultural.

Los lenguajes identitarios y su poder: la cohesién y la segregacion

grupal.

Impacto de la doble nacionalidad en la construccién de la identidad
"~ yenla configuracion de relaciones de inequidad para la poblacion

criolla.
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Posibles Proyectos de Accién

> Disefio de estrategias de blsqueda de empleo y/o trabajo
auténomo como proyecto personal y colectivo: reflexionar sobre el
proyecto ocupacional de los estudiantes a partir de sus propios
intereses, necesidades y las demandas laborales de la regién.
» Genaracu.’m de emprendimientos productivos locales que impliquen
un trabajo cooperativo y salidario
> Elaboracién de un proyecto de integracion con otras instituciones
de la comunidad como:
¢ Los centros de formacién profesional, con quienes articular para
realizar capacitaciones, analizando las posibilidades de insercin
laboral que le ofrece el medio, relevando las ofertas de capacitacion
1anto formal como no formal.
¢ Los municipios, comunas, centros vecinales, organizaciones
comunitarias, a fin de participar en debates sobre cuestiones laborales
y disefjar estrategias de accién conjunta para modificar condiciones
existenies
» Generacion de emprendimientos productivos regionales. .
» (Gestidn de un centro de asesoramiento financiero bésico destinado
a la comunidad
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> Accmpaﬁar en la planifi cacnbn y concrecién de alguna festividad » Disefio y realizacién de un circuito de los museos y de las muestras
propia de los colectivos presentes en la comunidad organizando un de arte que incluya: charlas, registros fotograficos y valoraciones
encuentro cullural donde se pongan en cuestion los prejuicios y personales.
esteraotipos que circulan en la zona donde se ubica el centro
educativo.

» Realizar un proyecto para ser presentado en una unidn vecinal o
municipio que permita el abordaje de alguna situacion de
desigualdad en el contaxto con la intencidn de visibilizarla y
superaria.

» Construccion de espac:os comunitarios para la muestra, valoracién
y circulacion de las producciones del arte y |la expresion popular
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APACID E;___GENERALES

Valorar Ias organlzamones comumtanas como propuesta de gestnon interna, o Reconocer una mirada histérica y una aproximacion a las tipologias y

demacratica y estratégica para asumir y posicionarse en el lrabajo estructuras de las diferentes formas en que se puede organizar una
colaborativo para el bien comun comunidad a partir de intereses particulares y generales.

o Identificar a la ciudad como un espacio inclusivo, politico, social, cultural, con
Ampliar la ciudadania entendida como creciente independencia politica y sensibilidad de género.
autonomizacion. _ ) ] Iy -« Construir espacios propios de representacion y coordinacién poniendo en
Reconocer la participaciéon como practica que contribuye a la visualizacion juego autogestion comunitaria a partir de intereses compartidos.
de colectivos: Identidad y Pertenencia e Reconocer la realidad definiendo acciones para alcanzar metas propuestas

: g s : 5 = en mejora de la calidad de vida individual y comunitaria
Afianzar su autoestima reconociendo rasgos identitarios constructivos para

si mismos y para el grupo.

A

Reconocer la centralidad de la tierra y la vivienda como espacio de o Distinguir entre derechos constitucionales y los mecanismos para el acceso a

produccion e identidad socio-cultural. la tierra, los limites a la propledad la pertinencia de ia regulacién y legislacién
nacional y provincial.

e Reconocer Yy valorar la tierra y vivienda como partes del desarrollo
sustentable.

¢ Concientizar el aporte de Ias expresiones artisticas y culturales de la regién.

¢ Analizar los modos de vida desde la perspectiva de los modelos ecoldgicos y

Valorar el ambiente como espacio vital para la existencia de las personas su importancia en los sistemas naturales.

presentes y futuras. ¢ ldentificar los impactos positivos y efectos destructivos que las acciones
; humanas generan sobre la naturaleza

Construccion social del concepto de progreso. e Valorar el ambiente como recurso cultural. Reconocer los estilos de vida

sustentables: Desarrollo comunitario, gobernabilidad local y democracia.
Gestion ambiental y estrategias de conservacion.

Valorar e identificar las condiciones ecolégicas (bioldgicas), fisicas (nalurales
y creadas por el trabajo del hombre), sociales, politicas, econdmicas y
astéticas del medioambiente.

Pégin
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Contexto Problematiz,ador

-Dicotomia entre el desarrolloy el cuudado dela naturaleza.

-El desafio de construir la organlzacién comumtana como eébacno de participacion ciudadana y
de gestion de demandas comunes.
-Derecho a la ﬂerra y vivienda. Idenhdad dugnidad y oportumdades para todos

Nicleos Conceptuales

Aportes de Ios Campos de Conocimlento

Ciencias Sociales Clencias Naturales Lengua “Matematica
- Andlisis de diversas ldenﬂﬁcacnén de blomas Conversacnén Turnos Expresion .
experiencias  personales vy | de la provincia de intercambio. Escucha | _. it
£ ; S ; situaciones cuantitativas
El desafio de construir la organizacién | colectivas respecto a |la comprensiva de historias .

comunitaria como espacio de participacion
ciudadana y de gestion de demandas
comunes.

Redes

inter-institucionales e

sectoriales.

Inter-

Sistema de produccién y cadena de valor.

Desarrolio

sustentable;

compromiso, cooperacion y equilibrio.

responsabilidad,

Formas de participacién convencional y no
convencional

Las organizaciones y la institucionalizacion:
Meeamsmos de legitimacion.
(

organizacién para el logro de
objetivos comunes.

Analisis e incorporaciéon de
valores: respeto, cooperacion,
responsabilidad, solidaridad.

Reconocimiento de la
construccion histérica de
organizaciones comunitarias del
barrio o localidad

Reflexidbn sobre las formas de
organizacion ciudadana:
uniones vecinales, cooperativas,
asociaciones civiles, cooperado-
ras de acuerdo a los og;elwos
que se persiguen.

Reflexibn scbre el trabajo
cooperativo y valoracion de la
participacién como préctica

Reconocimiento del
hombre como agente
modificador del
ambiente y de la
importancia del mismo
€n su preservacion.

Participacién activa en
conversaciones

relacionacdas con los
problemas ambientales

de su  barrio yo
comunidad.
(Contaminacién,
biacidas, crisis

ambiental, elc.)

barriales, comunitarias,
centros vecinales,
problemas ambientales
relacionados con su
comunidad.

Participacién en
didlogos acerca de
derechos individuales y
colectivos y formas de
exclusién social

Lectura y Andlisis de
publicidades y
propagandas

relacionadas a los
derechos individuales v

de la vida cotidiana con

numeros naturales
(hasta 10.000),
decimales (hasta los
centésimos) y
fracciones.

Interpretacion, registro,
comunicacion y
comparacion de

cantidades y nimeros.

Interpretacion, registro y
comparaciéon de
resultados de una
medicién, reparto o
particibn a partir de
distintas escrituras con

Valoracion del rol que
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cuantltativos de la realldad

Vitalidad y desarrollo de las comunidades
rurales: La participacion de las mujeres.

Desarrolio urbano-rural.
habitacional. Desalojos
Desplazamiento ¥y reubicacion  forzosa de
comunidades ‘vulneraiblés Reasehtamientos'

Espaclo urbano y rural: Accion. det hombre e
impacto ambienial.

Legislaciones y desarroilo sustentable
Vlvlenda adecuada’ Segundad juridlca

accasibilidad, . ~ habitabilidad,

‘ubicacién - y
adecuacién cult_qral :

La yivienda c;em;qurié‘r de la calidad de vids,

» Normatjua: y emprendlmlento asociativo yio
coopsrativo en eI acceso a la vivienda,

Deregho & una vivienda y tierra adecuada
integralmente vinculada a la salud, el agua,
los alimantos'y el trabajo

Grupos etarios. Pueblos ongmanos
Los movimientos -sociales: La resistencia y

denuncias de opresién; las movihzaclones y
luchas sociales

Gesuén de la wwenda Pamcqpa(:lén actwa

La problematica
.. forzados.

disponibitidad. ‘de . sarvlclos ‘asequibilidad;

que contribuye a la
visualizacién de colectivos:
ldentidad y Pertenencia.

Comprension de los
diferentes derechos Y

obligaciones del ciudadano y
de las normas basicas de
convivencia.

Conocimiento y valoracién del

articulo 14 Bis de la
Constitucibn  Nacional en
relacidn al derecho a una
vivienda digna.

Andlisis de la probleméatica

habitacional, desalojos
forzados, desplazamientos,
reubicacion forzada de
comunidades, asentamientos
y reassntamientos, déficit
habitacional.

Conocimiento de la
planificacién para la

construccién de viviendas por
parte del Estado y ofros
organismos.

Identificaciéon y reconocimiento
de la organizacién politica
departamental y provincial.

Analisis de la organizecién
social de la pcblacién en los
diferentes espacios
geogréficos de 1a Provincia .

- Uso

cumple el hombre en la
cadena alimenticia, su

preservacion, y/o
ruptura.
Analisis de la

importancia del reciclado
y la reutilizecidn como
estrategia de proteccion
del medio ambiente.

Concientizacién sobre el
responsable del
agua cOmo  recurso
hidrico:  potabilizacién,
riego, energia eléctrica
y térmica.

Gestiébn  ambiental vy
estrategias de
conservacion.

Reconocimiento del

impacte ambiental del

crecimiento urbano,

Evaluacion de las
condiciones de
habitabilidad del suelo
para la construccion de

viviendas.

ldentificacibn de las
diferentes

transformaciones de los

materiales, de su
obtencién vy de los
efectos ambientales

‘valoracién

colectivos y formas de
exclusion social.

ldentificacion de
personas, personajes,
tierhpo y espacio en la
escucha de narraciones.

Identificacion del orden
de las acciones en una
sscuencia narrativa.

Debates sobre textos
informativos de
relevancia provincial y
de impacto social en la
actualidad.

Seleccion y organizacién
de informacion para la
axposicidn de temas
relacionados con las
ciencias naturales vy
sociales.

Reconocimiento y
de las
lenguas vy variedades
ingliisticas que se
habtan en la. comunidad.

Lectura asidua de
textos informativos
narrativos, relacionados
con problemas
ambientales y

en

fracciones.

Comparacion entre si y
con numercs naturales,
fracciones y expresiones
con una o dos cifras
decimalas de uso
frocuenie a fravés de
distintos procedimientos
por medio de
situaciones
problematicas de la vida
diaria.

Aplicacién de distintos
procedimientos de
calculo mental, escrito y
con calculadora, exacto

y aproximado para
resolver adiciones,
sustracciones,

multiplicacién y divisién
con nimeros naturales y
racionales.

Plantso y resolucion de
situaciones

probleméticas operando
can el conjunto de los
nimeros naturales
racionales en
situaciones del confexto.

Reconocimienta y uso
de relaciones espaciales
SItUECIOﬂBS
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Los parajes, los pequefios agricultores, los
trabajadores sin fierra y os asentamientos

Dere‘z_:hos indigenas:

Derechos del trabajador rural

Diversos éspectds iexfuales: Coherencia.
Produccién de recu'rs'ds ‘naiurales_.:

La naturaleza, Conceptos:
campesinos 'y urbanos.

Diversidad  de
percepciones.

Dicotomia entre el desarrollo y el cuidado de
la naturaleza. o :

Modelos ecolégicos y valores: de la
Educacion Ambiental,

Poblacion y comunidad:  Ecosistema,
ecologia, biosfera. ' ‘

0 Ambiente “uwbano, mral vy natural:
Recursos.

O Proceso técnico de produccion del
‘insumo al producto. Comercio.

Sustentabilidad.

Proyectos  locales: Disefio, formulacién y
avaluacion.

0 Fases de la organizacion: Funcidn y
tareas. ' ’

Ambiente

1 Crisis ambiental. Contaminacién del

matrices - culturales:

Analisis de la relacion dialéclica
entre los conceptos de
naturaleza vy Ios conceptos de

- desarrcllo y comparacién de las

actividades  econbmicas y
exploraciébn de los recursos
naturales de la provincia vy la
region.

" - Conocimiento de los distintos
indigenas, :

mecanismos para ia
resolucion de . conflictos en
sistamas democraticos.

Revalorizacidn cultural de los

‘| pueblos originarios: costumbres,

idiosincrasia, formas de
arganizacion, cOosSmovision
frente a la concepcién de la
tierra y vivienda.

-funciones

provocados por dichos
Procesos.

Reconocimientc de los
cambios en la materia
que se den en la
naturaleza, proponiendo
hipétesis acerca de sus
causas.
Analisis de las
de
respiracién, circulacion
excrecion y osteg-artro
muscular,

Reflexion  sobre el
cuidado de los aparatos
y sistemas del cuerpo
humano para prevenir

enfermedades
relacionadas con los
mismos.  (tabaquismo,

uso excesivo de sal,
mala alimentacién,
problemas respiratorios,

aneurismas, ACV,
artritis, artrosis,
osteoporosis)

Reconocimiento del
peligro del auto-
diagnéstico ¥ la

autormedicacion.

Anélisis del consumo

especificamente
comunitarios.

Lectura y andlisis de
obras literarias de
tradicidn oral ( leyendas,
, coplas, fébuias, mitos,
roncas)

Apropiacién paulatina de
estrategias de lectura
adecuadas a la clase de
texto y al propésito de la

lectura (consulta de
paratextos, inferir,
relacionar con  sus

congcimientos, detectar
informacién  relevante,
inferir el significado de la
palabra ‘a través del
texto.)

Escritura de textos
narrativos e informativos
Como proceso cognitivo:
planificacién, redaccifn,
revisibn y escritura final.

Produccidn escrita de
nuevas versiones de
narraciones literarias
leidas o escuchadas

modificande la linea
argumental.

problematicas gue
requisran la ubicacién
de objsetos

tridimensionales y sus
representaciones en el
plano.

Reconocimiento de
figuras y cuerpos
geomeatricos,

describiendo,

comparando y I
construyéndolos.
Elaboracion y
comparacion de
procedimientos para

calcular area y perimetro
de figuras.

Estimacion y célculo de
cantidades evaluando la |
razonabilidad del
resultado y la
pertinencia de la unidad
elegida para expresario,

Interpretacion de datos
estadisticcs, lectura e
interpretacién de datos
censales.

Representacion gréfica
de datos cuantitativos de
Iz realided en graficos

. figra .agua y aire.
009 Prércdda de ta biodiversidad.
#3700 Bi&g’ . La basura: & cislo abierlo,

Interpretacion Y

estadisticos (barras,
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clasificacidn. problemético: oducciéon de textos | tables, cuadros,
S . sustancias informativos circulares, eftc.)

La contaminacion y su relacion con la salud. sociaimente permitides | relacionados  con  la

El lenguaje en relacion a los distintos | @ ilegales; sociedad de | organzacion

propositos ‘comunicativos y en adecuac;én
al contexto. ‘

Lectura e intérbretabién de textos
narratwose mformatlvos -

Escmura auténnma de tsxtns
La Iiter,at_ura de ;radlgién oral,
.E_xpr‘esiorims mateméfif;as orales y eécritas :
El | conjunto de numeros naturales vy
racionales:, operatoria y - resolucién de

problemas enel contexto cotidiano. -

GEOMETRiA El plano. Figuras y cuerpos
geométrlcus Perimetroysuperﬁcse '

Estadfstlca produccion e mterpretamén de
datos

consumao.

Recuperacion de
informacion sobre
primeros auxilios. RCP
como esfrategia de
ayuda al otro

Y

comunitaria, la ecologia
y la vivienda (escrituras,
boletos da compra -
venta, conlratos, actas
acuerdos, formularios,
estatutos.)

|dentificacion de clases
de palabras: Sustantivos
comunes concrefos v
propios. Adjetivos
calificativos, numerales
y gentilicios. Verbos:
tiempos simples. Campo
semantico.

Uso correcto de
conectores propios de la
narracion y de los textos
informatives.

Reflexion de la palabra
desde el punto de vista
de sus relaciones de
significadc  (sinbnimos,
anténimos, parénimos) y
familias de palabras.

Uso apropiedo de los
signos de puntuacion y
de tildacion.
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Amptliacion del universo
vocabular.
-Desarrollo de actividades que posibiliten actitudes de responsabilidad, solidaridad, respeto y cuidado de si
mismofa de |os ofros/as a través de actividades motrices que posibiliten |a resolucidn de conflictos cotidianos y la
convivencia democratico ( trabajo grupal, deportes en grupos, juego compartido)
-Dinamica de grupos para fortalecer la integracion grupat y socializacion.
-Participacién en juegos, asumienda diferentes roies.
-Preparacién en diferentes disciplinas deportivas para la paricipacién en eventos y/o competencias a nivel
EDUCACION CORPORAL institucional, interinstitucional, provincial.
-Trabajo en equipo mediante la aceptacién de debates, consenso y disenso como forma de alcanzar objetivos
individuales y grupales.
-Exploracion, experimentacion y disfrute del ambiente natural asumiendo actitudes de cuidado de los mismos.
-Coordinacién motriz en general ( caminar, saltar, elongar, atrapar, recibir)
-Concientizacién de la importancia de la actividad fisica en todas las edades para mejorar la calidad de vida.
Arte v Ecologia:
-Reconocimiento de lo descubierto en la naturaleza, como fuente @ motivacién, percepciones, pensamientos y
sentimientos para la realizacién de actividades ricos en formas y colores mediante el uso de diferentes técnicas.
.Exploracién y reproduccién de sonidos del entomo natural y social inmediato descubriendo las posibilidades
expresivas que brindan y organizéndolos en relaciones de sucssion.
-Participacién en proyectos colectivos de obras de teatro relacionadas con el ecosistema.
Arte anizacion:
-Desarrolio de la imaginacion, la creatividad y la sensibilided estética a través de la participacién en proyectos
grupales
: A -Experimentacion de audiciones de musica "en vivo” de artistas localss, regionales
ED‘,JQACDN ARTISTICA -Conocimiento y la valoracion del patrimonio musical, teniendo en cuenta e contexto de origen:
-Reconocimiento del patrimonio musical de su entomo cercanoc y su region.
-Debates de situaciones reales relacionadas con la orgenizacién comunitaria, su participacién en ONG, Centros
Vecinales, las diferentes problemaéticas, puntos de vistas y soluciones a las mismas desde la perspectiva de una
puesta en escenas.
~Trabajo en grupo a partir de o que les impacta en debates o talleres relacionados con la problemética comunai.
-Creacion de situaciones donde relacionen la imagen y sus contextos culurales
;'!,;f{'ﬁ“gfa\ Arte y vivienda: :
:’{y‘-:’ BRI -Representacién de figuras y elementos geométricas para la arquitectura de una vivienda con diferentes tipos de
f’}? ‘2;:2& masas. -

@‘ RA) ULAR MODULAR DE LA EDUCACICN PRHAARIA PARA JOVENES Y ADULTOS
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-Creacidn de historias a partir de dibyjos , pinturas, estampados relacionados con su vivienda y el barrio en el que
viven. ,

-Organizacién de funciones de titeres integrando todos los campos de contenidos relacionados con el derecho a
la tierra y vivienda.

~Uso y reciclaje de material para el frabgjo con la plastica y el arte en general.

-Realizacidn de compaosiciones bi y tridimensionales explorando distintas formas y aplicando casos de figura —
fondo.
-Exploracion de las posibilidades de materiales e instrumentos de uso habitual en sus viviendas

LENGUA EXTRANJERA

Mundo personal:
e Escritura de los numeros y su orden, preguntas relacionadas con el lenguaje utilizado diariamente en el
aula.

Uso del lenguaje y vocabulario utilizado en ia escuela. Escritura de los Utiles escolares.

Escritura, reconocimiento y use de la informacién personal: la famitia. Los miembros de la familia. Nombres y
relaciones. Animales domésticos.

Formutacion de salutaciones y despedidas.

Empleo del vocabulario adquirido para la formulacion de una rutina diaria. Escritura y reconocimiento de los
dias de la semana y la hora.

Vida social:
» Escritura, reconocimiento y apropiacién del lenguaje relacionado con los amigos, preferencias, deportes.
las ropas.
+ Expresitn de las emociones, las celebraciones en familia y con amigos. los colores.
¢ Reconacimiento del vocabulario relacionado con i hogar, las partes de la casa, el mobiliario.
e Escritura y uso en oraciones de las comidas, momentos. (desayuno, almuerzo, merienda y cena)
e Apropiacién de frases predeterminadas para el acceso a la comunicacion en forma sencilla.

El mundo que nos rodea:

Descripcion y ubicacién de la ciudad.

Ubicacion y reconocimiento del barrio, los negocios def barrio.
Escritura de los meses del afig, las estaciones y el clima
Escrilura y descripcian de animales y plantas.
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CAPACIDADES QUE ACREDITAN EL MODULO ECOLOGIA, ORGANIZACION Y VIVIENDA

. o o &

Participar adecuada y coherentemente en conversaciones informales.

Comprender textos informativos y narrativos.

Leer en voz alta con fluidez y articulacién correcta

Escribir narraciones, textos informativos que respondan a formatos bésncos de uso social.
Reconocer estructuras textuales basicas

Leer, ascribir y comparar numeros naturaies y decimales de hasta dos cifras distirguiendo y utilizando fas leyes del sistema de numeracion posicional
decimal.

Diferenciar los significados y fos usos de las aperaciones bésicas con niimercs naturates y racionales.

Calcular en forma exacta y aproximada mentatmente y por escrito el tipo de célculo requerido.

Usar y justificar los algoritmas raqueridos.

Utilizar e interpretar relaciones de posicion, orientacion y direccién para ubicar objetos an el plano y el espacio,

Identificar, nombrar, describir y construir figuras y cuerpos utilizando correctamente los dtites de geomstria.

Distinguir, comparar, medir y operar con cantidades de distintas magnitudes utilizando unidades convencionales de uso frecuente.

Construir y utilizar formulas de perimetro de figuras geométricas para resolver situaciones de la vida diaria con diferentes estrategias.

Recolactar, organizar procesar, interpretar y comunicar informacion estadistica necesaria para comprender situaciones de la vida real, utilizando tablas y
pictogramas.

Comunicar informacién matemética sencilla (propia y ajena) en forma clara y ordenada utilizando el vocabulario adecuado.

Identificar las funciones vitales basicas { nutricion, relacian y reproduccion)

Conocer las funciones de sostén y movimiento relacionadas con las estructuras responsables de las mlsmas Utilizar este conocimiento para determinar
formas de proteccién y mantenimiento de la salud en esie aspecto.

Identificar las actividades comunes que deterioran el medio ambiente y aquellas mediante tas cuales los seres humanos pueden mantenerlo y mejoraric.
Reconocer y manajar nociones temporales y espaciales a escala local y provincial.

Identificar procesos naturales que dan origen a distintos riesgos.

Distinguir y comparar los elementos que identifican el espacio urbano y rural. _

ldentificar los rasgos sociales, politicos, econdmicos y culiurales de la historia comunal, municipal y provincial.

Leer, organizar & interpretar diferentes fuentes de informacién.

Utilizar distintas técnicas de estudio para organizar informacion adecuada a su nivel.

RIC L‘AR MODULAR DE LA EDUCACION PR!MARIA PARA JéVENES h ADUI.'TOS
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Reconocerse como protagonista de su vida capaz de construir su
identidad en forma dinamica con el pasado, junto a los demas en el
presente e imaginando un futura posible.

Valorar el trabajo, la dignidad del sujeto trabajador y su lugar primordial
en la vida productiva de la sociedad.

Resignificar el papel de los conocimientos y el valor de los espacios de
formacion para responder a las mayores exigencias para el acceso o su
reinsercion y/o permanencia en el ambito laboral.

Reconocer el trabajo como un factor de crecimiento personal, comunitario
y ciudadano que acompafia la construccion de una sociedad mas justa y
solidaria.

Conceptualizar terminologia y categorias basicas relacionadas al trabajo:
empleo, derechos laborales, seguridad social, procesos de globalizacién y
transformaciones tecnoldgicas, cambios en la organizacion social del
trabaijo.

Reconocer y analizar las relaciones sociales y economlco-produchvas que
definen el mundo del trabajo, las relaciones de las personas con lo que
producen, de los trabajadores entre si y de sus condiciones de produccion.
Identificar problematicas relativas al mundo del trabajo tales como el
mercado de trabajo y el rol del Estado, la poblacién y el consumo, la
produccién de bienes y servicios, los conceptos de inclusién y exclusion,
los campos de la economia informal o alternativa y la economia social.
Reconocer la necesidad de conocimiento de medios de proteccion
juridicos, los mecanismos y niveles para gestionarlos y las estrategias
adecuadas que regulan la vida laboral.

Identificar e interpretar criticamente las posibilidades de insercion laboral
que ofrece el medio, relevando las ofertas de capacitaciones tanto
formales como no formales. '

Valorar la existencia de identidades culturales diversas y el
enriguecimiento personal y colectivo que significa el intercambio de
diferencias, manteniendo aquellas que lo identifican con su historia
personal y social.

Reflexionar criticamente sobre las diferencias sociales producidas por
una desigual distribucién de la riqueza.

Emplear estrateglas cognitivas y metacognitivas para analizar,
comprender e intervenir en el entorno social en el que esta inserto.

Visibilizar creencias y prejuicios que obstaculizan la comunicacién y el
encuentro entre las personas.

Afianzar practicas de respeto en la diversidad, de solidaridad con las
personas que sufren exclusion o discriminacién.

Reconocer la atencién especial que requiere la inclusién social de las
minorias. _

Interprefar y utilizar las distintas formas de expresién como herramientas
que permiten la participacién y la comunicacion de sentimientos.

Apreciar y disfrutar los valores y mensajes que transmiten las diversas
expresiones del arte.

Plantear y resolver problemas cotidianos de la vida social v laboral
utilizando diversas estralegias cognitivas y metacognitivas.

>
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Contexto Problematizador

-El mundo del trabajo en la nueva conhguraclén social, politica y cultural.
-Diversidad sociocultural y desigualdad. |
-La apropiacion cultural y las tensiones interculturales.

-La dimensién econémica y sus efectos en la vida social.

Nicleos Conceptuales

Aportes de los Campos de Conocimiento

Ciencias Sociales

Ciencias Naturales

Lengua

Matematica

El trabajo en la construccién sociohistdrica
de la identidad de los Sujetos.

El mundo del trabajo en la nueva
configuracidn social, politica y cultural.

Mdltiples relaciones entre Educaciéon vy
Trabajo: Formacién y capacitacion en y para
el trabajo.

| Modalidades de trabajo. Organizacién y
caracteristicas.

Planteo de la conexién entre la
identidad de los sujetos y el
mundo del trabajo.

Andlisis de posibilidades de
construccion  del  proyecto
educativo y laboral a nivel
personal considerando
motivaciones y expectativas
acerca del

Estudio , la auto percepcion y su
influencia en los temores y
expectativas sobre el estudio.
Reconocimiento de la

Conocimiento de las
distintas Teorias que
explican la diversidad
del mundo.

de |Ia
de la

Comprensién
importancia

biodiversidad.
Identificacién y reflexién
sobre las extinciones en
el pasado y el presente
y sobre el surgimiento
de las nuevas especies.

Participacion
conversaciones
realizando aportes,
opiniones justificadas y
formulando preguntas y
respuestas.

en

Preparacion y
realizacion de
potenciales entrevistas
laborales recuperando
informacion relevante.

Gestion de emprendimientos individuales | importancia de la Educacién en | Revalorizacion de la | Escucha comprensiva | Comparacién de fracciones y/o
ylo asociativos. Cooperativismo y | la Sociedad del Conocimiento y | importancia de la | de: expresiones decimales a
mutualismo del aprendizaje a lo largo de | preservacion de la |Textos narrativos, | través de distintos
toda la vida. biodiversidad. descriptivos procedimientos: relaciones
Reconocimiento de las instruccionales. numéricas, expresiones
Derechos Humanos: Constltuclén Nacional. | competencias necesarias para | Construccion de equivalentes,
El trabajo como derecho. mejorar la empleabilidad: | conceptos acerca de La |Exposiciones orales | representaciones gréficas y en
) sociales, educativas, | Tierra en el Universo, el |recuperando temas, | la recta numérica.
Los derechos del trabajador y las | experiencia laboral previa, | planeta Tierra como un {subtemas, recursos
condiciones laborales: El mercado laboral y | actitudinales, profesionales o | sistema global y la |expresivos e informacién Argumentacion  sobre la
cupacion.  El trabajo y la | técnicas. interaccion entre |relevante. equivalencia de  distintas
ion. El trabajo de las mujeres. El subsistemas. descomposiciones

Reconocimiento y uso de los
numeros naturales,
expresiones decimales y
fraccionarias (sin limites) coma
escrituras equivalentes,
eligiendo la representacién
mas adecuada en situaciones
que requieran interpretar,
registrar, comunicar y
comparar cantidades (precios,
longitudes, pesos,
capacidades, areas).

'\.;.' “QE\
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trabajo no remunerativo.

La comunicacién - como expresion  de
dignidad e'.identidad de las personas y de
los grupos socnales

Protecc‘aéngde_‘ los derechos de fas minorias:
Superviventia,  resistencia,  identidad,
iguaidad, no discriminacion.

Convivencia en la diversidad. Conflictos y

tensiones: -interculturales en relacion al
trabajo. I '
Educacién inclusiva. . Cultura de. la

diversidad. Conocimiento y madificacién.

Estereotipos 'y prejuicios: Diﬁersedad,
diferencias, normahdad dlscapacldad

Relaciones : dialdglcas y equntatlvas en la
mterculturalldad

La- rsvalonzauén cultural: Cultura
tradicional, hegemoénica, culturas originarias,
culturas populares, . nuevas expresiones
culturales.

Lingiisticas, costumbres e idiosincrasia.

Etnias, razas y nacionalidad. Desencuentros
culturales.

Resolucién de situacionss matemdticas en
relacion a las problematicas del &mbito del
trabajo y social,

Anélisis de la relacién entre
mundo del trabajo, cultura y
pertenencia social.
Reflexion  sobre
entre trabajo, Identidad vy
relaciones sociales: las
relaciones en el trabajo, la
asuncién de roles, fos conflictos.

{a relacidn

Andlisis sobre las politicas
econdmicas que provocaron
crisis estructurales.

Diferenciacion entre
precarizacion laboral,
desigualdad socio  cultural,
vulnerabilidad, exclusion vy
pobreza,

Reflexion y critica sobre los ejes
da la politica socio laboral
actual: El derecho al trabajo,
Trabajo decente y Derechos
sociales e igualdad.

Articulacion de informacion para
el andlisis del nuevo mercado
de trabajo.

ldentificacién de tensiones y
alternativas en el mercado de

| trabajo y la produccidn local.

Reconccimiento y anélisis de
las probleméticas vinculadas sl
mundo. del trabajo: déficit de
“Trabajo Decente’, desempleo,
empleo no registrado, trabajo
infantii.

Diagnostico y andlisis de
problematicas especificas de
algunos grupcs sociales: el

Reconocimiento y
andlisis critico sobre ia
problematica ambiental
de Argentina. causas,
consecuencias vy la

responsabilidad
individual y colectiva.
Conocimiento de
fundamentes de Ia
poliica ambiental y

legislacion nacional vy
provincial

Reconocimiento de las
distintas formas que
plantas y  animales
astablecen relacidn con
el medio.
Caracterizacion de las
funciones de control
endocrino y nervioso en
al ser humano.
Identificacién de los
sistemas que participan
en el movimiento vy la

locomocion  del  ser
humano. Su cuidado.
Identificacién de las
fuentes y clases de
energia. '
Comprension de los

fenémenos da accion
meacanica sobre los
objetos y materiales.

Reconocimiento de los

Produccion de
narraciones y re
narraciones de historias
no ficcionales,
descripciones Y
exposiciones individuales
Y grupales con
elaboracion de
materiales de apoyo.

Lectura asidua con
propdsitos diversos
(para aprender, para

hacer, para informarse,
para averiguar un dato,
para compartir con ofros
lo feido, por goce
estético) de distintos
fextos presentes en
diversos portadores.

Lectura asidua de textos
axpositivos Yy
argumentativos
empleando Estrategias
de lectura.

Caracterizacion del texto
expositivo y
argumentativo.

Andlisis v utilizacion de
recursos linglisticos vy
textuales de diversos
Textos:

-Noticias

-instructivos

de un nuamero (aditivas,
multiplicativas), usando
unidades de distintos drdenes

Uso de las operaciones entre
nameros naturales y de sus
propiedades en situaciones
problematicas.

Resolucidn de Operaciones
combinadas y ecuaciones con
aplicacién de potenciacion vy
radicacion argumentando su
validez, .

Comparacién de
procedimientos de calcuio -~
exacto y aproximado, mentat,
escrito y con calculadora— de
sumas, restas,
multiplicaciones y divisiones
por una cifra o més.

Uso de multiplicacion y
division de cantidades
expresadas con fracciones o
oxpresiones decimales de uso

social  utilizando  distintos
pracedimientos y
reprasentaciones.

Andlisis de relaciones entre
cantidades y nimeros en caso
de propcreionalidad.

Produccidon y analisis de
afirmaciones sobre relaciones
numericas vinculadas a fa

\J £

N trabajo en Contextos de | efectos y resistencia a | -Cartas personales divisibilidad.
,5,;’{,\05?5;\0 ' Encierro, el trabajo de la mujer | Ias mismas de acuerdo | - Carta de presentacion
19 \1',2\ Ly Ionévenes cen el material del que

-Entrevistas

?nterpretaclbn y orggmzac;on
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-Solicitudes

Reconocimiento de factores | estén conformados. de informacién presentada en
positivos y negativos en las | Comprensién de Ila | - Curriculum Vitas textos, tablas y distintos tipos
posibiidades de desamrollo | nocidn de fuerza. de graficos, incluyendo los
laboral y formativo en varones y Reconocimiento de la | estadisticos
mujeres. funcionalidad y
' caracteristicas de | Evaluacion de la razonabilidad
Caracterizacion de las distintos elementos del | del resultado y argumentacién
diferentes formas de paratexto. sobre la vealidez de un
organizacion del trabajo, la procedimiento o el resultado
empleabilidad y las Deteccién de lajde un célculo usando
ocupaciones. intencionalidad del texto | relaciones entre nimeros y
Busqueda de estrategias de y de la informacién | propiedades de las
accidn para la vinculacién con el relevante. operaciones
mundo del trabajo. Analisis de las
Conocimiento y andlisis de relaciones entre ef textn, | Descripcidn, reconocimiento,
nomas € instituciones que las comparacion y clasificacién
organizan el trabajo humano: ilustraciones y/o los | de tridngulos y cuadrildteros
contratos, asociaciones, leyes, esquemas que puedan | en base a las propiedades
sqguridad social, etc. acompaniarlo conocidas de distintos
elementos
Reconocimiento y
Andlisis de la evolucidn del utilizacién de algunos Copia y construccion de
concepte de diversidad cultural procedimientos  propios | figuras a partir de diferentes
través del tiempo: Darwinismo del texto: ejemplos, | informaciones sobre
Social, relativismo cultural y definiciones y | propiedades y  medidas,
desigualdad. comparaciones {en el | utlizando compas, regla,
expositivo); _ transportador y escuadra.
Diferenciacion entre secuencialidad (en el
Etnocentrismo y Convivencia en narrativo), iurnos de | Argumentacién  sobre  la
la diversidad. intercambic  (en |z | equivalencia de  distintas
conversacion), partes vy | expresiones en SIMELA.
Identificacién de conflictos y caracteristicas, (en el
tensiones interculturales en descriptivo); sucesién del | Empleo de distintos
relacion al trabajo. proceso, {en el | pracedimientos . para calcular
: instructivo). perimetros y dreas de figuras
Posicionamiento  critco  y Reformulacion de textos | estimando y midiendo a partir
reflexivo frente a los Pueblos utlizando expresiones | de  las  unidades  més
/’GEQ\ | originarios. més  generales  y | adecusdas.
o fe,/\ o conectando Ampliacién y reduccidn ds
- A\ Conocimiento sobre el adecuadamente las | figures  explicitando  las

A
4
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holocausto de la conquista, el
etnocidio de las campanas del
Desierto y del Chaco y las
politicas de asimilacién cultural.

Reconccimiento de la

preexistencia éfnica y cultural
de estos pueblos a partir de fa
educacion bilingile e
intercultural y el titulo de las
tierras,

identificacion de  prejuicios,
estereotipos, discriminacién y
negacion de la identidad.

Andlisis del impacto da la
Declaracién de los Derechos
Humanos.

Establecimiento de relacion
enire Democracia, Memoria y
DDHH.

Planteo de relaciones causales
de los movimientos sociales y
de reivindicacibn de los
derechos de los nuevos
colectivos sociales; las mujeres,
los ninos, niflas, los aduitos
mayores, las personas con
discapacidad, los migrantes , las
nuevas orientaciones sexuaies,
las personas privadas de
libertad y los enfermos crénicos.

ldentificacion de medidas de
proteccién de los derechos de
tas minorfas. Distincidn entre

ideas.

Escritura de fexios no
ficcionales con un
propdsito  comunicativo
determinado.
Planificacioin de su
redaccién, desarrollando
los pasos de basqueda y
organizacion de la
informacion.
Elaboracion de
borradores y correccién
de los mismos.

Produccitn de
Narraciones presentando
las personas, respetando
o alterando el orden
temporal, presentando
causalidad de las
acciones. & incluyendo
descripciones y didlogos.

Produccion de
Exposicionas que
incluyan presentacién del
tema, desarrollo y cierre,

ejemplos,
comparaciones,
definiciones  integrando
cuadros, esquemas,

organizadores graficos.

Redaccion de Cartas
personales y formales
con distintos propdsitos y
destinatarios, respetandc
el formalo y registro.

ralaciones de proporcionali dad
irvolucradas.

Composicion y
descomposicion de figuras
utilizando propiedades

conocidas de las figuras
iniciales para argumentar
sobre las de las figuras
obtenidas.

Célculo por equivalencias de
dgreas de figwas y de
voliimenes de cuerpos .

supervivencia,

resistencia,

En todos los casos,
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identidad, igualdad,
discriminacion y derecho.

no

supone mantener ef
tema, utilizar los signos
de puntuacion
comrespondientes .
controlar la ortografia,
emplear [os conectores
apropiados, ajustarse a
la organizacidn propia
del texto e incluir un
vocabularic  adecuado
que  refiera al tema
tratado evitando
repeticiones

Identificacidn del parrafo
como una unidad del
texto vy de la oracién
como una unidad que
tiene estructura interna.

Diferenciacion de
oracién bimembre y la
oracion unimembre;
sujeto expreso y sujeto
tacito. Uso segin las
circunstancias.

ReflexiSn sobre las
relaciones gramaticales
a fin de clasificar
sustantivos,  adjetivos,
articulos y wverbos vy
pronombres personales
en caso nominativo y
posesivo como
elementos de cohesion
textual.

Reconccimiento de las
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principales:; geénsro,
nimero, tiempo, modos
(indicativo e imperativo)
y persona en relacién a
sy funcionalidad en el
texto.

Empleo de los tiempos
verbales propios de |la
narracién: pretérito
perfecto simple y
pretérito  imperfecto  (
para namar los hechos
de! relato) ; pretérito
pluscuamperfecto (para
narrar los hechos
anteriores al tiempo del
relato), prasente o
pretérito imperfecto (para
presentar el marco o
describir persongjes u
objetos), .presente (para
el didlogo)

Produccion y utllizacion
de familias de palabras y

procedimientos de
derivacion: sufijacion,
prefijacion y
composicidn

Reconocimiento y uso
de las relaciones de

significado entre
palabras: sindnimos,
anténimos, hiperénimos,
hipdnimos.

Reflexién sobre la
escritura a fin de
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establecer regularidadss
y normas schre el
empleo de;

-Tilde de pronombres
interrogativos y
exclamafivos, palabras
con hiato;

- Tilde diacritica (por ej.,
mi/mi, de/dé, si/si, entre
otros);

- Tilde de los adverbios
terminados en “mente”,

Conocimiento y
aplicacion de reglas
ortograficas béasicas de
los sufijos, de los
prefijos, de los afijos
vinculados con el
vocabulario

especlalizado.

Escritura de
Homdfonos.

Andlisis sobre la
escrifura de palabras
correspondientes al
vocebulario  especifico
de los campos del
conacimianto.

Uso de Mayuscula en
tratamientos sbreviados
y en abreviaturas

Reflexion sabre la
escritura & fin de
eslablacer regularidades

y normas

sobre el




emplec de la coma en
las enumeracicnes, los
paréntesis para
aclaraciones y para la
aposicidn y los signos
de interrogacidén y
exclamacion.

Utilizacién de
herramientas para |a
blisqueda de empleo:
Contactos, Entrevistas,
Canales de btisqueda
(agencias, bolsas,
avisos clasificados),
nuevas tecnologias.

EDUCACION CORPORAL

Participacion en juegos colectivos de cooperacién y/o de oposicién, identificando su estructura, regias, rotes, funciones y
realizando aportes para su desarrollo

Reconocimiento y préctica de juegos y actividades tradicionales de la cultura propia, de otras culturas de la region y de
otros |lugares.

Participacion en experiencias grupales de convivencia, acordando normas bésicas de interaccion y seguridad para hacer
posible el disfrute de todos. E

Participacién en actividades colectivas con sentido solidario e inclusivo.

Registro y ajuste de estructuras y secuencias ritmicas.

EDUCACION ARTISTICA

Participacién en propuestas de actividades para la realizacién de experiencias de convivencia en diferentes ambientes,
entre diferentes grupos.
Conocimiento del cuerpoy su cuidado en las practicas deportivas
Reglamentacion para el ingreso laboral relacionado a su salud, estudios a realizar. _
Conocimiento del accionar en caso de acsidentes relacionados a la actividad fisica en Instituciones Educativas.
Normativa,

| Puesta en préactica de actividades motrices combinadas y especificas con fluidez en los acoples , diferenciacidn de los
cambios de intensidad y ia fuerza, utilizando en forma pracisa objetos en contextos estables o cambiantes.
Apropiacion de précticas atléticas, gimnasticas y deportivas en general. Uso eficaz de  elementos, equipos Y
procedimientos adecuados para desenvolverse en ambientes naturales o pocos habituales.
Arte v Diversidad:
Diferenciacion de las matrices culturales presentes en nuestra sociedad: las del arte hegeménico, las del arte y la
expresion cultural popular. '

Reconocimiento de fas concepciones sobre el arte que propugnaron la distincidn entre Arte “culto” v arte “pcpu!ar”:.
Observaciin de distintas expresiones de las culturas Argentina y Latinoamericana.
identificacion de manifestaciones de la religiosidad popular, la mdsica y el bails popular.
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Andlisis y reflexin sobre la desvalorizacion de las producciones propias de la comunidad como axpresiones de la
cultura popular,

Establecimiento de relaciones enire los prejuicios sociales y culturales y los obstaculos en la apropiacién e integracian
social de los sujetos.

Arte e Identidad;

Identificacion del arte como manifestacion cultural y elemento constitutivo de la identidad.

Andlisis de distintas intervenciones en los espacios publicos: murales, grafitis, stenciles, pegatinas.

Valoracién de los colectivos de Arte: fas murgas y las comparsas.

Reconocimiento de las nuevas identidades sociales, laborales y juveniles artfsticas: su cosmovisién y perspectiva de la
vida, los lenguajes con sus términos y vocablos identitarios.

Arte y Trabajo:

Identificacion del arte como trabajo: los artistas y la bohemia.

Valoracion de las artesanias.

Reconocimiento de distintas industrias culturales o creativas: los programas de radio, teleteatro, el melodrama, las
producciones que rescatan los vestigios del circo crioflo, los reality shows.

Mundo personal:
» Escritura y apropiacion del lenguaje relacionado con la vida en la escuels, las materias, el horario, la fecha, laa
hora y los nimeros ordinales.
» Escritura y lectura de términos relacionados con li familia y las profesiones. Descripcién de personal y las partes
del cuerpo.
* Presentacién personal. Realizacién del itinerario de un dia comin en la vida de un joven o adulto { el propio)
: : ‘ Vida social:
LENGUA EXTRANJERA + Escritura y lectura de la terminologia relacionada con el tiempo libre y las actividades que comparten los
' - jévenes y adultos entre si y con su comunidad.
¢ Escritura, lectura y andlisis de las historias y recuerdos. Uso apropiado de los verbos de accién.
s Formulacién de un itinerario diario.

« Escritura, reconocimiento y clasificacion de los medios de transporte.
El mundo que nos rodea:

+ Escritura, descripcién y lectura de las regiones de mi pals.
Apropiacion paulatina de la terminologia relacionado con la vida en la ciudad vy en el campa

CAPACIDADES QUE ACREDITAN EL MODULO DIVERSIDAD, TRABAJO E IDENTIDAD

@\ Reconocer problemas de mundo laboral.
\ alizar las formas de las modalidades del trabajo y sus caracteristicas.
_tentificar fas oportunidades de insercién laboral en su contexto.

 Phgina
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Valorar la cultura del trabajo como integrador de la sociedad y la familia.

Explicar procesos sociales a través de hitos en la historia de la humanidad.

Identificar conflictos y tensiones en las relaciones de poder.

Identificar las distintas dimensiones que caracterizan al fenémeno organizacional y la incidencia del mismo en la gestion de emprendimientos individuales ylo
asociativos. :

Comprender la diversidad cultural como dimensién enriquecedora de la vida natural y social.

Construir una trama de conceptos y relaciones para representar, comunicar y resolver situaciones cotidianas.
Reconocer componentes de distintos subsistemas que interactian en el planeta Tierra.

Comprender y producir textos desde la oralidad con diferentes intencionalidades, de manera correcta y adecuada.
Reconocer variedad de tipologias textuales.

Evaluar la intencionalidad comunicativa.

Producir textos en diferentes formatos conforme a diversas tematicas. )

Interpretar la informacion de los medios de comunicacién en forma critica y reflexiva. :

Comprender la organizacion interna de la lengua seguin su estructura (aspectos lexicales, semanticos y gramaticales).
Reconocer y utilizar superestructuras en la produccion de textos orales y escritos

Exponer temas con soportes gréficos {paratextos: su importancia).

Elaborar resimenes y cuadros (mapas conceptuales, esquemas de contenidos).

Comprender e interpretar datos cuantitativos y cualitativos de la realidad.

Plantear y resolver situaciones de la vida cotidiana aplicando propiedades especificas con lenguaje gréfico y algebraico (nGimeros, operaciones, mediciones,
proporcionalidad, geometria) a través de célculos mentales exactos y aproximados.

Explicitar, simbolizar y sistematizar conocimientos mateméticos construidos cotidianamente.

Utitizar el lenguaje cientifico para plantear y resolver problemas del mundo actuai.
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8.3. CICLO FORMACION POR PROYECTOS.

Este ciclo profundiza y consolida los saberes y capacidades
adquiridas en los ciclos anteriores, a fravés del disefio de proyectos de
resolucién de situaciones problematicas de interés grupal o comunitario.
Proyecta que el joven y el adulto potencien su participacién, sean
autdnomos y participen en la vida social, cultural, politica y econdmica,
generando la posibilidad de proyectar y ejecutar iniciativas individuales y
colectivas transformando su contexto inmediato personal y comunitario.

Cumple con la doble funcion de acreditar la Educacién Primaria y
garantizar el desarrollo de capacidades esperables que permitan al sujeto
continuar sus estudios en el siguiente nivel educativo.

“Desde esta mirada, el ciclo acredita el nivel primario y propone el
desaffo de pensar las alternativas para logra la confinuidad educativa.
Supone suscitar expectativas, deseos y confianza en las posibilidades de
los sujetos para ftransitar ofros niveles educativos. Un horizonte que
resignifica al ciclo desde la articulacion con otras instancias educativas, ya
sea de nivel secundaro, formacién profesional u otros espacios de
educacion permanente.”

Esta mtegrado por un médulo denominado CIUDADANIA Y
ORGANIZACION COMUNITARIA, aborda dos contextos
problematizadores:

El desafio de construir la organizacién comunitaria como espacio de
participacion ciudadana y de gestién de demandas comunes.

En el contexto actual de cambios econdmicos, sociales, politicos,
culiurales y ecoldgicos se manifiestan tensiones entre la concepcién de
ciudadania y su ejercicioc concreto; se mezclan demandas, reclamos al
Estado, formas de hacer, posiciones sobre lo que deberia ser y sobre lo
que deberia hacerse. En este debate corresponde poner en discusién el

..37{ % -5.1.1 Hacia la Estructura Curricular de la Educacién Permanente de lévenesy
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rol de los actores sociales y construir un nuevo modelo de participacion y
ciudadania mas acorde con la sociedad democratica.

Es necesario reflexionar acerca del sentido que adquiere la cooperacion
y la intervencién activa en la formulacion de nuevos modos de
organizacion y colaboracion, ya que son expresiones saludables de
participacion ciudadana que surgen en el seno de diferentes grupos de la
sociedad civil y en algunos casos requieren la articulacion con proyectos
generales para un fin mas amplio e inclusivo.

Las organizaciones comunitarias promueven el significado de la
integracién social, la conformacién de espacios de préacticas politicas
compartidas, la valoracion de iniciativas comunes, la formacion de sujetos
solidarios, la organizacion politica, entre otros. En este sentido los sujetos
pueden percibirse como hacedores de la historia presente.

Si bien la existencia de las organizaciones comunitarias no es un hecho
novedoso, ya que desde los ‘60 empiezan a emerger organizaciones de
diferente indole y centradas en diversas problematicas, si es novedosa su
expansion, En las dltimas décadas surgieron numerosas ONGs,
cooperativas, asociaciones barriales u ofras para dar respuesta a
necesidades no atendidas directamente por la gestién de gobiemo.

En el pais, este proceso responde a una serie de transformaciones que
repercuten en la relacién entre el Estado y la sociedad tales como: una
fuerte descentralizacion del Estado Nacional, crisis de representacion de la
dirigencia politica, proceso de fragmentacién social, cambio en los
modelos de organizacién social, cambio en Ias formas de reprasentacion
ciudadana.

En relacién al vinculo entre el Estado y la existencia de organizaciones
sociales se identifican basicamente dos miradas que se relacionan con el
grado de autonomia o subordinacién enire ambos, una sostiene que si el
Estado cumpliera con sus funcicnes la existencia de organizaciones
sociales no tendria sentido; y la ofra defiende la presencia de las
organizaciones como necesaria porque siempre hay que controlar lo que
hace el Estado, si se ocupa o no de los problemas sociales (ARROYO, D ;
2010).

El desafio es instalar una posicién alternativa que sosienga por un lado
que la gestion de politicas piblicas de gobierno debe posibilitar el acceso
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igualitario a los bienes sociales, y por otro que ubique a los sujetos en un
lugar protagénico en la construccién de una ciudadania activa: esto implica
ta oportunidad de todas las personas a participar e implicarse en las
dimensiones de la vida social, de ser y formar parte de un proyecto méas
amplio que permita transformar positivamente la realidad comunitaria,
provincial, regional y nacional.

Ser capaces de promover cambios supone por un lado desnaturalizar el
estigma de la dependencia y la marginacién, y por ofro comprender e
implicarse con la realidad construyendo espacios propios de
representacion y coordinacion. En este sentido debe ponerse en juego un
proceso de autogestion comunitaria que implique una planificacién
alternativa que opere desde la propia comunidad proponiendo actividades
conjuntas a partir de intereses compartidos y del reconocimiento de su
realidad, definiendo acciones para alcanzar las metas propuestas,
construyendo asl la organizacién mas adecuada para el logro de las
mismas.

En este proceso son imprescindibles la participacion y el compromiso de
los ciudadanos. La primera como proceso y el segundo como condicién,
necesarios para lograr los objetivos definidos. Participar es por un lado,
dar parte y por otro tomar parte. Supone que el sujeto haga lugar a otros
para que intervengan y colaboren, pero asimismo que decida él mismo
tener un rol activo. Asi, participar implica al mismo tiempo el derecho a
tomar parte, en las decisiones y acciones, asi como el deber de contribuir,
as decir tomar la responsabilidad por el grupo.

En este contexto la educacién enfrenta el desafio de la construccién de
una ciudadania activa, esto requiere ofrecer espacios para la participacion,
la distribucion de saberes pertinentes, la produccion propia de significados
€ -interpretaciones, integracién de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, la reflexion y el intercambio de experiencias, propiciando la
construccion de conocimientos que se constituyan en una oportunidad
para observar la realidad, analizarla y poder transformarla a partir de
acciones concretas. .

Pensar la educacién de personas jévenes y adultas en este marco
implica reconocer que poseen saberes adquiridos a partir de sus practicas

_,zsgggfd@gas, de su insercion en diferentes organizaciones, de sus
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vivencias. En este sentido, la educacién debe pensarse fuera de los
margenes de la escuela tradicional, reconociendo ambitos formativos mas
ampilios y flexibilizando la categoria espacio temporal rigida, para abservar
las realidades comunitarias, provinciales, regionales y nacionales,
analizarlas e intervenir transformandola como ciudadanos con conciencia
colectiva, social y ecolégica respetando la diversidad.

En suma abordar desde las practicas educativas la problemaética de las
organizaciones comunitarias como espacios de participacion activa implica
una propuesta metodologica que vincule los conocimientos y las
actividades de aprendizajes con los saberes y practicas cotidianas de los
estudiantes coma asi también con el contexto, implica un trabajo vinculado
con el afuera institucional y con la posibilidad de leer las demandas reales,
accionar sobre ellas y poder transformarlas.

Desnaturalizar lo tecnoldgico: visibilizar la produccion cientifica en lo
cotidiano.

Desde el surgimiento de la sociedad industrial la insercién de Io
tecnolégico en lo cotidiano ha sido tan importante que resulta dificil
encontrar entre los objetos y précticas sociales actuales algo que no esté
teflido por su presencia. Los motores, el agua de red, los transportes, los
aparatos de telecomunicaciones, el gas envasado, las lamparitas
eléctricas, los plésticos, la televisidn digital o analégica, las computadoras,
el diagnostico por imagenes, entre otros, son una pequefia muestra del
impacto de esta produccion.

Si bien estos productos se han desarrollado en menos de un siglo, su
presencia resulta tan habitual en la actualidad que las consirucciones
tedricas que las sustentan pasan desapercibidas para el conjunto de la
pablacion. De este modo su uso se naturaliza y se vuelve ahistorico en
lugar de entenderse como construcciones socialmente situadas que
responden a problemas e intereses de determinades grupos en un
momento dado.

Esta invisibilizacién del contexto de descubrimiento y produccién de los
saberes cientifico-tecnologicos oculta, entre otras cosas, los conflictos de.
intereses entre diversos grupos. Al mismo tiempo, lo tecnolégico no
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las practicas diarias. Detras del uso de la tecnologia hay también
relaciones de poder, de sometimiento y de dominacion que son
invisibilizadas detras de un supuesto avance en la calidad de vida. Es muy
posible que los hombres que de los siglos XVIl y XVIIl desarrollaron la
maquina de vapor, no sospecharan que estaban creando un instrumento
que habria de subvertir, mas que ningin otro, las condiciones sociales de
produccion en todo el mundo, y que, sobre todo en Europa, al concentrar
la riqueza en manos de una minoria y al privar de toda propiedad a la
inmensa mayoria de la poblacién, habria de proporcionar el dominio social
y politico a la burguesia.

Las ciases dominantes, desarrollaron su poder a partir de Ia tecnologia
cambiando el tipo de trabajo, y no solo se apropiaron de los medios de
produccién, sino también de las ideas, los conocimientos a los que les
puso Hifevo duefio. Aquellas ideas de las que no logro apropiarse
subrepticiamente, las compré y negé el uso a sus autores, incluso para
que desarrollos posteriores no les pertenezcan.

Esta apropiacién de los conocimientos cientifico-tecnoldgicos y de su
aplicacién en unas pocas manos, impide que éstos contribuyan a
solucionar muchos de los males de la humanidad que siguen sin ser
afrontados. Mientras se enaltece la figura de los creadores del I-phone, no
se hacen desarrolios tecnoldgicos que puedan resolver el hambre en
Africa. Asl resulta que mientras el sistema capitalista ha logrado una
sobreproduccion alimenticia, con la aplicacién de la tecnologia, ni  esos
alimentos ni esa tecnologia llegan a los hambrientos .-

A través de la globalizacion del uso de ciertas tecnologias se
estandarizan los niveles de desarrollo de pueblos, culturas y sociedades
de acuerdo a normas internacionales en las que, el acceso y el uso de la
tecnologia en sus diversas manifestaciones se toma como indicador de su
capacidad como sociedad. Asi, se margina a otras poblaciones cuyas
manifestaciones culturales han permitido el acceso a ofras tecnologias que
no son fas dominantes en el mercado occidental.

Acceder al uso de las tecnologias de uso corriente en las sociedades
desarrolladas puede significar un grado diferencial de acceso a la salud, el
trabajo, la educacién permanente, sumando oportunidades y generando
Desde este punto de vista, el achicamiento de la brecha
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adultas. Implica la democratizacién del conocimiento y de las
oportunidades que los espacios de formacion deben brindar. Las
personas deben construir, una visién critica del quehacer de la ciencia, de
sus principales desarrollos, y de sus aplicaciones tecnolégicas de manera
integrada con otros campos de conocimiento que permitan comprender
problemaéticas de caracter ambiental, tecnoldgico o social mas amplias, al
mismo tiempo que posibiliten la participacién publica en su evaluacién Y
control. Esto implica ampliar los horizontes de la cultura cientifica de
los/las estudiantes de la EPJA para que puedan construir estrategias de
pensamiento y accidn que les permitan operar sobre la realidad para
conoceria y transformaria.

El abordaje de este contexto problematizador supone ademés-poner en
discusién una cierta concepcién de ciencia por la que los sujetos son
atravesados a partir de las representaciones que socialmente circulan. En
el imaginario social existe una idea de ciencia que asocia el saber
cientifico con la idea de ‘verdad”, que la concibe como la manera
‘correcta” de interpretar ef mundo. Esta imagen de “ciencia objetiva” es
acompafiada frecuentemente por una visidn del conocimiento cientifico
como desinteresado, movilizado (inicamente por el deseo de saber, ajeno
a cualquier mecanismo de poder y sin relacion con los aspectos éticos.

A esta representacion se contrapone una concepcién diferente, como la
que aqui se sostiene, que la concibe como una produccién cultural,
histéricamente sifuada, y como una visién del mundo con un cierto
consenso social. La ciencia, asi vista, es un resultado de la cultura
dominante, cuyas afirmaciones son provisionales (pero tefiidas de una
supuesta verdad) y cuyo valor esencial para la formacién de jévenes ¥
adultos reside por un lado en su modo particular de buscar respuestas a
problemas cuyas soluciones resulten de algiin modo contrastebles, y por
otro, en develar las relaciones sociales que tienden a perpetuar las
problematicas que la ciencia elige como tales.

Esta vision de la ciencia incorpora una de las problematicas centrales de
la ensefianza: la necesidad de mostrar el contexto de produccion de los
saberes, tanto como sus resultados. Esta dimensidn incluye el marco
historico, las actitudes y los valores, es decir toda la dimensién social Y
cultural de la préctica cientifica. Las consecuencias de esta conceapcion en

~ la educacion de jévenes y adultos se traducen en la necssidad de
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presentar las situaciones teniendo en cuenta cuando surgieron, quién o
quiénes lo produjeron y en qué contextos sociales, es decir, a qué
preguntas e intereses se est4 respondiendo con dicho conocimiento.

Esta forma de comprender la actividad cientifica y tecnolégica tiene
implicaciones especificas dentro de los espacios de formacién. Implica
cambiar la perspectiva de la educacidn en ciencias. Por ello se propone
una educacion cientifica que de acuerdo con los lineamientos de la
alfabetizacién cientifica y tecnolégica (AcCT), sirva a la formacién de
todos/as los/as estudiantes, para su participacion como miembros activos
de la sociedad, reconociendo no solo los logros de la ciencia y su modo de
produccion y validacién, sino también la posibilidad de usar estos saberes
para analizar y reconocer sus aspectos vinculados al sostenimiento y
naturalizacion de determinadas relaciones de poder.

Ampliar la participacion democratica en asuntos que se vinculan con la
ciencia y la tecnologia implica también democratizar las decisiones en este
terreno y evitar que sean temitorio exclusivo de las tecnocracias. Tales
aprendizajes incluyen, ademas de la comprensidn y el uso de modelos y
conceptos, el desarrollo de las destrezas de comunicacién en relacién con
mensajes de contenido cientifico. El acceso y uso de fa informacion
relacionada a los problemas que plantea la actividad cientifica-tecnolégica
en nuestras sociedades es una herramienta imprescindible para el
gjercicio de los derechos sociales en este sentido.

Es necesario que el conjunto de la poblacién acceda a estos saberes,
cuente con formacion e informacién adecuada  para comprender y
desarrollar conciencia social sobre qué proyectos de investigacién se
financian y ‘cudles no, qué desamollos resuitan estratégicos para
determinado grupo dentro de la sociedad y qué relaciones se ocultan, se
mantienen y se refuerzan detras de los supuestos “avances de la ciencia”.

Situaciones Probleméticas sugeridas:

> El 'impaclo que produce el desarrollo de nuevos maienales en la

productivas que se derivan de los desarrollos en genética. ;De qué
manera se fas utiliza, a qué intereses se responde con ello, en qué
medida estos conocimientos coniribuyen con la emancipacion de
las personas y los pueblos y en qué medida se constituyen en
nuevos mecanismos de opresién y marginacion?

> Los usos bélicos, terapéuticos y geolégicos que se hicieron y
continlian haciéndose a partir de las investigaciones acerca de la
estructura atémica.

» El uso de combustibles fdésiles y las repercusiones socio-
ambientales. ¢ Quiénes y como se utilizan los recursos naturales no
renovables?

» El desconocimiento de las formas de organizacién comunitaria, de
los mecanismos participativos y sus estrategias de movilizacién
para el logro de propésitos consensuados.

> La naturalizacion de los prejuicios acerca de las organizaciones
sociales como espacios solamente politicos partidarios, que inhiben
el involucramiento activo de los sujetos.

» La desvalorizacion de la participacién en organizaciones
comunitarias como generadora de transformacién de la situacion
social, cultural, politica, educativa, econémica actual naturalizada
en las practicas cotidianas.

Posibles Proyectos de Acclén:

> Disefio y fabricacion de los elementos necesarios para la
construccién y el montaje de una radio comunitaria.

» Disefio de una huerta orgénica a partir de establecer las especies
que producen beneficios mutuos y sus ubicaciones relativas.

> Elaboracion de un programa para participar en una radio
comunitaria en el que se traten temas vinculados con las dencias y
que resulten de interés para la comunidad de referencia. De este

modo, se podrian usar los conocimientos de ciencia construidos,

para extender la alfabelizacion cientifica al conjunto de la

poblacion. (Ej. contaminacién cercana, causas y consecuencias,

posibles alternativas de solucion, enfermedades asociadas a la
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contaminacion por diversas causas, uso de las tecnologias, formas
de obtencién de energia). _
Realizacion de una feria sobre la gestion del agua en la comunidad.
Obtencion de agua potable, distribucidn y uso.

Disefio y fabricacién de arefactos que funcionan con energias
renovables: hornos, cocinas solares y biodigestores.

Conformacién de una cooperativa segin las demandas,
necesidades y posibilidades del sistema productivo local.

» Creacién de una radio comunitaria como espacio de participacion,

>

intercambio y promocién social y cultural.

Creacion de un espacio culfural abierto a la comunidad para el
desarrolio de actividades (muestras, charlas, cine debate, ialleres,
entre otros) que involucren diferentes problematicas de la vida
social (género, salud, educacidn, violencia, arte, ciudadania).




e - MODULO cnun |

3° CicLo FORMACION POR PROYECTOS _
Ni' Y ORGANiZACION‘ COMUNITARIA

CAPACIDADES GENERALES

~ CAPACIDADES ESPECTFICAS -

Reconocerse como sujatos de préctlcas soc1aimente productlvas
paliticamente emancipadoras, culturalmente inclusivas y ecoldgicameante
sustentables.

Valorar Ia mportancna de orgamzarse con otras personas para promover camblos
en fa sociedad

Asumirse como ser social en relacion a 'as experiencias organizativas de las que
forma parte en la vida cotidiana.

Interactuar con las diferentes organizaciones de base; Parroquia e Iglesia, Centros
Vecinales, Club deportivo, Policia, Cooperativas, etc.

Contextualizar las organizaciones comunitarias en Ja realizacidn con
emprendimientos asociativos en el beneficio compartido. .

Comprender y situarse en la complejidad de los contextos socio-
culturates propiciando un didlogo critica y comprometido que promueva
la resolucidn de probleméticas comunes.

Participar en un proceso dialdgico de aprendizaje construyendo los conocimientos
en funcion de intervenir en diferentes situaciones y contextos.

Leer, interpretar, interpelar e! propio mundo para transformar el lugar donde se
vive, se convive y se trabaja.

Trabajar colaborativamente con otras personas, localizando, evaluando vy
organizando informacion proveniente de diversas fuentes.

Emplear estrategias cognitivas y metacognitivas que posibiliten ia
construccion de conocimientos para anatizar, comprender e intervenir
en el entormo social, cultural y natural en el que esta inserto

Contribuir a generar estrategias de cambio orientadas al logro de una convivencia
basada en la logica del respeto al otrofa, con formas de vida partlclpatlvas a
igualitarias.

Favorecer la organizacién local y/o regional para impulsar acciones que
garanticen la vida de las generaciones presentes y futuras y de los ecosistemas en
los que se encuentran insertos.

Disefiar e impulsar campafias educativas y comunicacionales tendientes a la
valoracion del pluralismo social.

Elaborar proyectos de emprendimiento individual y/o asociativo.

Utilizar diversos lenguajes y formatos expresivos para comunicarse @ intercambiar
informacién, a través de diversos medios 0 soportes, conforme a criterios éticos y
valores democraticos.

Producir fextos o cualquier otro tipo de expresidn, en relacion con las diversas
areas de conocimiento, adecuados a diferentss propodsitos comunicativos y a
diversidad de interlocutores.
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Contexto Problematizador

-El desafio de construir

_ la organizacion ' comunitaria como espacio de participacion
ciudadana y de gestion de demandas comunes.
-Desnaturalizar lo tecnolégico: visibilizar la producci6n cientifica en lo cotidiano.

Nicleos Conceptuales

Aportes de los Campos de COIIOCImIeI'ltO

Ciencias Sociales Ciencias Naturales _Lengua Matematica

Analisis  de diversas | Reflexion sobre el | Participacién en | Uso de nameros
experiencias personales vy cuidado del medio para didlogos acerca de | Naturales con polidigitos
colect!vas_ respecto a la| evitar enfermedades experiencias a travgs de su
organizacién para el logro de | relacionadas con la | personales y saberes | designacion oral o
objetivos comunes: concepto de | contaminacién. calectivos relacionados | €scrita para interpretar
identidad, ~ sujeto  social, con las précticas | informacién en distintos
participacion y ciudadania. Observacién del sociales contextos de uso social.

‘ contexio AR organiz_aci_én Escritura equivalente de

El desafio de construir la organizacion andlisis de problemas | comunitaria.

Reflexién sobre las formas de nimeros y propiedades

ambientales locales.

comunitaria como espacio de participacién | organizacion ciudadana: Didlogo y puesta en
ciudadana y de gest|6n de demandas | uniones vecinales, cooperativas, comin de concepto | Uso de la calculadora
comunes. asociaciones civiles, | . oocibn de acciones | de identidad individual | Para interpretar,
cooperadoras de acuerdo a los | oo oo para la | Y Ccolectiva, sujeto | Producir y controlar
objetivos que se persiguen. proteccion del medio | Ssocial y ciudadania. calculos.
: ; g ambiente. '
ik e : Relevamiento de instituciones Elaboracién de | -Exploracién de
La participacion como practica que | puplicas (gubernamentales) y | Andlisis de diversas descripciones orales y | relaciones numéricas y
cqntr!buye a la visualizacion de colectivos: | ONG del barrio: centros de estrategias de | escritas a partir de la | reglas de célculos de
Identidad y Pertenencia. salud, policia, CEDRyS, CIC. | proteccion del medio | observacién de su | Sumas, restas,
‘ Su origen y propdsitos. Redes | ambiente. realidad. multiplicacion, con
inter-institucionales e inter- nuimeros enteros.
sectoriales. Identificacién de Lectura y comprension
- riesgos de accidentes critica de
Construccion  histérica de en el hoyar. Acciones descripciones que
organizaciones comunitarias preventivas. resalten los valores de .
del barrio o localidad. cooperacién, ayuda | Interpretacion de la
Recuperacion de | mutua, identidad, | informacién para
mformacxén sobre orgamzaclén resolver prob!emas
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primeros auxilios. RCP democratica, etc.
Reflexion sobre el trabajo | como estrategia de . S
cooperativo. ' ayuda al otro. Técnicas | Planificacion y | Resolucion de
frecuentes. produccidn oral situaciones
Andlisis e incomoracion de y escrita de experiencias | problematicas de ia vida
valores: respelo, cooperacion, referidas a su rol de cotidiana con
responsabilidad, solidaridad. sujeto sociel | aplicacion de
Conocimiento y uso de desgarrolladas en ogeratorla con
Reconocimiento de los medidas  preventivas dlstmtq?a ) aspaé;%s Eum_ems naturales,
derechos y deberes | para evitar accidentes gom'unl. gtgs _(CIG, ; ecimales y
ciudadanos, pera sjercerlos | viales. arrio, instituciones).. racciones.
en la construccidn de una .
democracia activa. | Andlisis del consumo Lectura e | Resolucién de
Constitucin ~ Nacional y | Problematico: nuevas | interpretacion de | situaciones
Provincial. Convenciones | tecnologias; diversos textos de | problematicas de la vida
Internacionales de  los | sustanciac o informativos, cotidiana con
Derechos Humanos. socialmente permitidas expositivos aplicacién de
e ilegales; sociedad de argumentativos. operatoria con
Observacién de la realidad, | consumo. medidas de longitud,
andlisis y creacidn de acciones Analisis de capacidad y peso.
concretas para transformaria. Identificacion de coherencia y
. instituciones cohesion en los Exploracién e
Ané_lisis y relevamiento de la | vinculadas a la textos: elipsis para interpretacion de
realidad local que permita prevencion evitar repeticiones informacién aportada
detectar las  problemétices | miamiento de las y conectores. por tecriologia de uso
relevantes de la comunidad. adicciones Aroliacien  del cotidiano  (celulares,
. . mpiacion e cajeros automaticos,
gnéhsns de la desnaturalizacion | , ..o de | universo otc)
e situacianes sociales enfermedades vocabular. :
desiguales intemalizadas como endémicas. Acciones
naturales y merecidas. de prevencién. Elaboracién de textos Interpretacidn de
‘ de uso social y en el informacidn
Reflexin y  propuesta de | oropiisy de acciones | contexto  laboral | estadistica, vertida en
acmoneds comunitarias | o oretas para la | carta, solicitud, | diversos portadores.
§?§;reamgtriacsas detec?aedas a8 proteccion de la salud curriculum vitae. i
P : individual y colectiva. o Relevamiento de
| Disefio. f lacit i6 Planificacion y | informacion
isefio, formulacion, gestion y slaboracion ds informe, | cuantitativa - del
/ evaluacién de proyectos en el | , ... de | respetando la | contexto en relacion a
marco de una intervencion anfermedades estructura, coherencia y | situaciones diversas.




comunitaria, para la superacion

laborales. Acciones de

signos de puntuacion.

de problematicas detectadas. prevencion. Organizacién y
' Revisién de las propias | comunicacién de

escrituras. informacién

Autoevaluacion estadistica.

Utilizacién de recursos
digitales

para obtener
informacidn.

Utilizacién de recursos
digitales para
comunicar informacién.

Escritura colectiva, con
la guia del docents, de
proyectos de accidn
para intervenir en la

realidad local en
relacién a las
problematicas
detectadas.

Participacion en experiencias grupales de acercamiento a espacios comunitarios, acordando normas basicas de

EDGCACION'CORPORAL interaccion y seguridad para hacer posible el disfrute de todos.

Arte y Ciudadanfia:

Andlisis de diversos estilos artisticos como expresién de valores culturales y democraticos del contexto local,
zonal y regional.
Participacion en proyectes de arte como expresion de los valores culturales y democréticos del contexto local,
zonal y regionat.

ARTE Arte y Organizacidon Comunitaria:

Analisis critico del discurso desde la perspectiva social y politica: el poder, la dominacién, la discriminacion.
Analisis critico de los distintos movimientos sociales sus pensamientos, expresiones y

Participacion en proyectos de expresion de los valores culturales y democréticos, individuales, grupales y
coleclivos de ejecucion instrumental, vocal, corporal, promoviendo cambios de conductas positivos.




Mundo personal:
+ La vida en el barrio. Las actividades diarias. Momentos del dia.
+ los oficios y las profesiones. Agenda personal.
+ Presentacion personal. La moda y la imagen personal. La ropa y los accesorios.

Vida social:

+ Las nacionalidades.
LENGUA EXTRANJERA e Las fiestas tradicionales.

El mundo que nos rodsa: _
¢ las nuevas tecnologias y los medios de comunicacian.
» Regiones del pals.
» {as principales fiestas y costumbres.

' CAPACIDADES QUE ACREDITAN EL-MODULO CIUDADANIA Y ORGANIZACION COMUNITARIA

Valorar la importancia de organizarse con ofras personas para promover cambios en la sociedad

Participar en procesos dialégico de aprendizaje construyendo los conocimientos en funcién de intervenir en diferentes situaciones y contextos.
Leer, interpretar, interpelar el propio mundc para transformar el lugar donde se vive, se convive y se trabaja.

Trabajar colaborativamente con ofras personas, localizando, evaluando y organizando informacion proveniente de diversas fuentes,

Practicar estrategias de cambio orientadas al logro de una convivencia basada en la i6gica del respeto al ofrofa, con formas de vida participativas e
igualitarias.

Elaborar proyectos de emprendimiento individual y/o asociativo.

Utikizar diversos lenguajes y formatos expresivos para comunicarse e intercambiar informacion, a través de diversos medios o soportes, conforme a
criterios éticos y valores democraticos.

.» Producir textos o cualquier otro tipo de expresidon, en relacidn con las diversas &reas de conocimiento, adecuados a diferentes propésitos comunicativos y
a diversidad de interlocutores.

LAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS
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9. APORTES DE LOS CAMPOS DE CONOCIMIENTO
9.1. LENGUA:

Los adolescentes, jévenes y adultos ingresan a las instituciones
educativas con sus propias hipdtesis respecto de la lectoescritura vy
cuando comienzan el proceso de aprender a leer y escribir, este
aprendizaje se ve mediatizado por esas concepciones previas acerca del
sistema de escritura. Traen consigo un amplio bagaje, que esta en relacién
con su historia personal:

- concepciones de mundo: dependeran en gran medida de las creencias,
conocimientos y valores que se transmitan dentro de su comunidad.
Muchas de estas concepciones son, en realidad, preconceptos, o incluso
construcciones culturales que permiten a la comunidad explicar el mundo
que los redea. Incluye: '
e conocimientos enciclopédicos: sabergs acerca del mundo,
» creencias, intrinsecamente relacionadas con su religion,
s valoraciones, muchas de los cuales entran en conflicto evidente
con la cultura letrada de la que la escuela suele ser portavoz.
- represerntaciones sobre:
» ellenguaje,
e lalengua,
o la escritura
+ usos sociales de la lengua (como vehiculo de integracion o de
marginacion social) y sus
e« diferentes registros (lengua culta entendida como “correcta”,
valoracidn de la escritura y del registro escrito como norma
linglistica “comrecta” y “prestigiosa”),
- hipdtesis previas referidas a los principios linglisticos que sustentan el
sistema de escritura.

Son algunas de las concepciones que suelen sesgar los procesos de

¢§E:i:§f‘c‘\y |&-enlura. _
g 'Es ‘Bar medio de un diagnéstico exhaustivo de estas cuestiones que ¢l

(g,: nt%‘iendré un panorama claro del punto de partida y de los caminos
\'{E R
ng BGERO GURRICULAR MODULAR DE LA EDUCAGION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS
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_ posibilitara al alumno la entrada en nuevos contextos de intercambio

posibles a recorrer con sus alumnos para construir el proceso de
alfabetizacion, '

Se trata de sujetos provenientes de comunidades culturales diversas, en
gran parte usuarios de una variedad lingilistica que no es la prestigiada en
la escuela. El proceso de inclusién en la escuela implica entonces la
apropiacién de una variedad de lengua, la de la culiura letrada, que les
resulta ajena en muchos sentidos: si la lengua es construccion de una
cosmovision del mundo, los integrantes de estas comunidades deben
familiarizarse con una cosmovision, la del docente, que responde a pautas
culturales que les son ajenas, y con el conocimiento acerca del mundo
aportado por la ciencia, aun otra cosmovision que muchas veces entra en
conflicto con aquella que marca su pertenencia a la comunidad de origen
y, por ende, su identidad.

La valoracion de la palabra escrita, como marca de pertenencia a la
cullura letrada, tiene su contrapartida en la desvalorizacién de su propio -
entorno cultural (padres analfabetos, comunidad agrafa) y como
consecuencia, la pérdida de identidad. Esta falta de confianza en el uso de
la palabra en el entorno escolar es todavia mas notable en relacién con las
comunidades cuya lengua materna originaria no es el espaiiol {wichis,
matacos, entre otros). El proceso de contacto entre ambas da origen a la
creacion de expresiones linglisticas desvalorizadas socialmente, que son
sancionadas como “errbneas” y como marcas de pertenencia a una cultura
desprestigiada.

Considerando la notable heterogeneidad que existe entre los alumnos
de esta modalidad, el diagnéstico que realice el docente respecio de los
conocimientos lingliisticos de sus alumnos (lengua materna, concepciones
acerca de la variedad letrada y de la escritura, etc.) va a resultar condicién
necesaria para la efectividad de su propuesta pedagdgica para éste ciclo,

La reflexién en el aula en torno a estas cuestiones sera una forma de
promover en los alumnos la valoracién de las lenguas y sus variedades y
la aceptacion y respeto por las diferencias linghisticas y culturales, de
modo de solventar la identidad y la pertenencia con la comunidad de
origen, asi como también garantizar la integracidon plena a nuevos
entornos comunitarios.

El rol del docente toma aqui otra relevancia, desde que interviene como
mediador en el proceso de adquisicion de una segunda lengua que
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lingiistico, czraﬁaboral econémlco que pueden significar un avance
en su calidad de vida.

El proceso de aprendlzaje y sistematizacién de la Lengua, se constltuye
en la base fundamental para facilitar el desarrollo de la comprensién y
expresion ‘de la realidad, para poder entender y transformaria
favorablemente. La lengua es un medio importante para relacionarse
socialmente y actuar en busca de soluciones a probiemas colectivos.
Permite ademas, que las personas jévenes y adultas organicen sus ideas
y puedan expresarias de forma oral y escrita, con claridad y libertad y con
respeto hacia las variantes de la lengua estandar, asi como, que
comprendan lo que otros quieren comunicar.

El proceso de aprendizaje de la Iengua tiene como punto de partida la
recuperacion y valoracién de fas experiencias comunicativas que poseen
las y los participantes.

‘La Alfabetizacion, considerada como un derecho de todo ciudadano y
ciudadana de acceder a la cultura letrada y participar en la sociedad de
manera mas consciente mediante el uso de la lengua oral y escrita, es el
punto inicial del aprendizaje sistemético de'la lengua. En este sentido, se
concibe como un proceso que supera la apropiacién de la lectura y la
escritura y que se extiende a io largo de toda la vida.

El enfoque que se asume para el trabajo con personas jovenes y
adultas en el drea de Lengua es Comunicativo y Social; en el mismo se
priorizan los diversos usos de la lengua; las reglas y los conceptos se
trabajan a partir del texto y se toma en cuenta el contexto. También
propicia, este enfoque, la constante interaccion de las y los participantes,
lo cual favorece el desarrollo de las capacidades comunicativas.

La lengua se concibe como un modelo de percepcion, andlisis e
interpretacién de la realidad social, cultural y econdémica de las personas,
ademas es fundamental en la construccién y apropiacién de los
conocimientos de los otros campos de conocimiento. En el proceso de
aprendizaje de la lengua es importante ordentar el desarrollo de la
capacidad dialégica como recurso basico para la socializacion y la
comumcamén que permita a las y los parﬂcupantes continuar aprendiendo,

mpetencias especificas del area; comprension oral (escucha);
pacidad de comprender mensajes emitidos de forma oral en

de comunicar ideas, pensamientos y experiencias tomando en cuenta el
contexto. Comprension Lectora (lectura) -capacidad de comprender
diferentes tipos de textos escritos. Produccién Escrita (escritura) capacidad
de escribir textos coherentes.

SUGERENéIAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS;

En relacjén con la lectura:
¢ Creacion de diversos espacios de lectura. Talleres de lectura con

participacién de los estudiantes de una misma aula. Talleres de
lectura entre alumnos de las distintas aulas y/o instituciones.
Organizacion de la biblioteca del aula,
Seleccion de variados textos de circulacién social.
Elaboracion de afiches como sopories de lectura.
Construir un ambiente alfabetizador.
Aplicacién de Estrategias de lectura: Prelectura: anticipacion del -
contenido del texto a partir del andlisis de la macroestructura,
prediccidn, inferencia. Lectura: verificacién, Poslectura: correccion.
Lectura del docente. Lectura global del texto. Lectura individual.
Lectura silenciosa. Lectura en voz alta. Lectura grupal.
Recuperar la lectura con diversos propésitos.
Observacion y escucha de producciones orales para comentar.
Observacién y comentario de peliculas, y otras situaciones.
Exploracion de ideas previas, plantear hipétesis, realizar
anticipaciones segin el titulo y vincular las ilustraciones (si las
tuviere) con el contenido del texto.
En relacién con la escritura;
o Recuperar la escritura como proceso cognitivo: planificacian,
redaccion y revision. Escritura Final
¢ Escrituras en distintos formatos y soportes.
s Uso de borradores.
* Recuperar la escritura con diversos propositos.
A. Texto namrativo:
e Seleccién de una gran variedad de cuentos (reallstas fantasticos,
policiales, de ciencia ficcién, maravillosos), de leyendas, fabulas,
novelas de autores saltefios y argentinos.
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* Escucha de narraciones de cuentos por parte de otros adultos o de
un narrador en particular. También se pueden escuchar
narraciones grabadas.

» Exploracion flibre de los materiales de lectura disponibles (en
biblioteca y libros de cuentos de determinados autores).

* Reflexidbn sobre la estructura de la narracién (situacion inicial.
conflicto y resolucién), las funciones de la descripcion y del didlogo
y de otros aspectos gramaticales.

» Andlisis de la presencia del narrador, de los tiempos verbales
propios de la narracién y de los conectores.

+ Trabajo sobre el léxico estableciendo conexiones con lo que se
dice, con el contexto, haciendo notar la significacién por medio de
la sinonimia, la antonimia, la familia de palabras, la presencia de
prefijos o suf ijos o bien recurriendo al diccionario o por et:mologia

« Inferir situaciones, conflictos, cualidades.

Produccidén de textos narrativos, reflexionando mientas sobre la
estructura, qué oraciones utilizarian, la presencia del didlogo y del
estilo directo, empleo de todos los signos de puntuacién (punto:
seguido y aparte, coma, punto y coma, puntos suspensivos, signos
de interrogacién y de exclamacién, etc.).

= Exposicién de las producciones de los estudiantes para la leclura

por parte de otros/as, se las puede dar a conocer a través de

carteleras, enviarlos para una publicacién.

Completamiento de narraciones a partir del inicio.

Cambio el escenario de los hechos.

Escritura de didlogos entre dos 0 més personajes.

Cambioel descenlace de un cuento.

Cambio del punto de vista del narrador (pasar un texto breve de

3ra. persona a la 1ra. persona).

Dibujo de ‘secuencias de cuentos y agregar el texto.

Dramatizacién de narraciones.

BIEXTO DRAMATICO:
>f%6@"::“'
A ,celndagaclén de ideas previas sobre lo que saben de las

¢ & » & =

;:;t? 7 jepresentaclones teatrales o de las dramatizaciones.
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Observacién de video la representacion de una obra teatral.
Comentario general sobre lo percibido, impactado, gustado de lo
visto,

Exploracion de diversos textos teatrales para ser represeniados.
Eleccion de un txto teatral que les haya gustado mas para ser
leido en clase y luego en base al mismo representar un texto teatral
escrito por ellos mismos.

Lectura en voz alta del texto elegido adecuando la entonacién y la
diccion sobre todo ante el cambio de un personaje para que se den
cuenta de que el que habla o dice tal parlamento es otro personaje.
Lectura grupal del mismo

Recreacion comentada del contenido el texto y muy especiaimente
para destacar el conflicto.

Lectura participativa o teatro leido para que cada uno asuma el rol
de un determinado personaje. Escucha atenta por parte de los
demas estudiantes..

Reconocimiento de la accidn, el conflicto, los personajes, sus
motivaciones y sus relaciones.

Reconocimiento de la presencia de la ironia, el sarcasmo, la
adulacion, el desprecio, el amor, el odio, la ternura, Ia
disconformidad o cualquier otra cualidad implicita en lo que se dice
a través de los distinfos parfamentos.

Escritura de una obra de teatro para ser representada de acuerdo
a las pautas ya sefialadas para la escritura de un texto. La escritura
de la misma puede tener caricter colectivo, que cada uno vaya
haciendo su aporte hasta llegar a una versidon final y dé
conformidad a todos.

Puesta en escena de una obra teatral escrita, teniendo en cuenta
diversos componentes o particularidades: Escenografia. Vestuario.
Mdsica. Director. Actores.

C.IEXTC EXPOSITIVO:

L]

Seleccion de diversas fuentes textos expositivos ( articular con los
campos de conccimiento)

Exploracién de los saberes previos de los/las estudiantes referidas
altema.

Presentacion del texto a ser leido.
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* Observacién general para detectar algunas particularidades: tiene
titulo, cuantos parrafos tiene?, hay sangrias?, tiene ilustraciones?,
hay distintos tipos de letras?, con qué intencién estara escrito?

¢ Hacer predicciones a partir del titulo o de las ilustraciones si
tuviera.

» Lectura del texto en diferentes modalidades: en voz alta, en grupo
o en forma silenciosa e individual.

o Guiar para que los estudiantes puedan determinar la idea central y
para ello se puede aplicar una lluvia de ideas hasta consensuar
cual es el tema. _

* Reconocimiento los pérrafos e indicar la/s idea/s que cada uno
encierra. Hacer anotaciones al margen.

o Establecimiento de relaciones entre parrafos y al mismo tiempo
identificar algunos recursos propios del discurso expositivo:
definicidn, comparacién, ejemplos, paratexto (fotografias,
imégenes, cuadros, infografias y gréficos).

* A medida que se va leyendo de nuevo, activar los conocimientos
previos y fomentar el interés hacia la lectura de esie tipo de textos.

* Registro de palabras técnicas en un fichero. Vocabulario.

e Jerarquizacion de la informacién al reconocer las ideas principales

Y las secundarias.

e Seleccién de los recursos propios de la exposicién (definiciones,
ejemplos, comparaciones) -

» Escritura de textos expositivos teniendo en cuenta las partes de la

exposicion (exposicion, desarrolio y conclusién o cierre)
Establecimiento de relaciones entre los diferentes subtemas.
Elaboracién de cuadros sindpticos.
Busqueda de informacién de diversas fuentes y escritura de un
texto sobre un tema determinado ajustandose al proceso de
escritura ya seflalado, teniendo en cuenta el uso adecuado de los
tiempos verbales y de los conectores.

e Ordenamiento de oraciones o parrafos, agregar informacion,

. respetar las convenciones de la escritura.

s 5-‘\4.55?". Elaboracion de resimenes del texto expositivo leido cuyo

A

kA" psto de los estudiantes.
w
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PARA JOVENES Y ADULTOS

Hhdestinatario sea uno mismo para estudiar o para compartir con el

Ampliacion de textos. Esta estrategia permite a buscar informacién
de diferentes fuentes, ampliar el horizonte cultural y poder
comprender mejor la temética abordada.

Elaboracidn de un mapa conceptual que sirva de soporte para
realizar una exposicion oral, en caso de que se pudiera recurrir a la
realizacién de un power point.

C.TEXTO ARGUMENTATIVO:

Contar con variado material referido a textos argumentativos
(prélogos, carta de lectores, editorial, etc.).

Indagacion sobre los saberes pravios de los/las estudiantes {por
ejemplo: si leen estos tipos de textos? Dénde los encontramos?
Ete.)

Lectura del texto seleccionado en voz alta para tener una vision
global del contenido. .

Lectura y comentar io de las ideas que contiene.

Discriminacién de los hechos y las opiniones.

Identificacién de la tesis y los argumentos que se enuncian a favor
y también los que se manifiestan en contra.

Debate sobre un determinado tema luego de haber observado su
realidad, realizando algunas entrevistas, indagado en fuentes o
escuchado algunas necesidades.

Lectura de una variedad de cartas de lectores, comentar el
contenido, sefialar argumentos esgrimidos y recursos empleados.
Participacién en un taller de lectura y escritura de textos
argumentativos con la finalidad de escribir una carta de leciores
conjunta para ser publicada &n un diario.

Uso adecuado de la normativa gramatical, de la sintaxis apropiada,
del registro estandar, sin olvidar el propdsito y los destinatarios.
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Una ensefianza bien orientada de fas Ciencias Sociales lograrfa que los
alumnos, segdn su edad, percibieran los problemas mundiales en una justa
medida, ayudandole a comprender mejor el mundo en que vive y el papel
que & personalmente, puede y debe hacer

( UNESCO, 1979 ).

Las Ciencias Sociales tienen como objeto de estudio las relaciones
sociales en un determinado modo de produccion y |a interaccién entre los
individuos, los grupos humanos y las clases sociales. Las Ciencias
Sociales se desarrolla a través del aporte de distintas disciplinas:
Economia Politica, Historia, Sociologia, Antropologia, Educacién, etc. Ellas
se aproximan a la realidad, con diferentes enfoques y utilizando sus
herramientas metodoldgicas y conceptuales.

La preseritacién integrada en un area abre el didlogo y la comunicacion
entre disciplinas especificas que posibiliten la conformacién de una visién
del mundo y el andlisis de las sociedades, sus estructuras y dinamicas.®

Para alcanzar estos propésitos es valioso recoger las miradas del
mundo que construye el joven y el adulto, y los instrumentos con o que se
valen para alcanzarlia.*

En el contexto de la educacion de jévenes y adultos se propone estudiar
los fenémenos sociales en términos de complejidad, implica que ios
mismos no puedan ser explicados en términos lineales, causales, como
sumatoria de acontecimientos y fechas acumulables, donde se realzan las
figuras de aquellos personajes de la historia que se reconocen como los
vencedores, los proceres o héroes. Por el contrario, se trata de abordar los
hechos desde su multidimensionalidad, contextualizéndolos en un tiempo y
espacio, de forma tal que sea posible reconocer €l juego de relaciones de
poder y sabér que los distintos actores sociales han impulsado vy que de

8 Anexo | Marcos de Referencia para la Modalidad de EPJA. Res. CFE N 254/15 5_5.

ese modo han configurado el entramado historico, politico, social, cultural
de la provincia y del pais.

“En la perspectiva adoptada, las socsedades no son pensadas como
arménicas. Aun en las méas igualitarias, existen asimetrias, diferencias de
prestigio, status, poder. Los hombres luchan, entre otras cosas, por el
acceso a los bienes, por la distibucion de la riqueza, por distintas
concepciones acerca de como organizar la sociedad. Los conflictos son de
naturaleza multiple: pueden expresar antagonismos socioecondmicos y
tembién nacionales, regionales, ideolégicos o religiosos.”

La ensefianza de Ciencias Sociales en la Modalidad, debe partir del
reconocimiento de los estudiantes como participes de los acontecimientos
que se estudian en tanto sujetos historicos, sociales y politicos; de manera
que no estan al margen o ajenos a los mismos sino que han construido
representaciones, significaciones, y valoraciones que estan presentes en
sus lecturas sobre lo que acontece. Desde la perspectiva que se propone
ensefiar en este campo de conocimiento, se requiere recuperar esos
saberes construidos con ia intencién de ampliar los horizontes culturales
de los/las estudiantes, permitiéndoles que “enriquezcan y complejicen sus
miradas sobre la sociedad, amplien sus experiencias sociales y culturales,
avancen en el desarrollo de su autonomia, tomen decisiones cada vez
més fundamentadas, reinterpreten sus marcos de vida, interpreten las
normas y la politica e integren y participen plenamente en ef contexto
sociocultural,

Los estudiantes son sujetos que constituyen ese objeto de
conocimiento que se estudia, y a la vez, constructores de nuevos saberes
respecto de lo social. Resultan vallosos los saberes que &stos poseen, los
que han sido construidos a partir de las vivencias personales, del recorrido
experiencial, en algunas situaciones suelen manifestarse como opiniones
0 valoraciones de sentido comin gue se conciben como verdades
incuestionables, que se naturalizan y sobre la que es preciso trabajar
desde la escuela. Las resistencias que surjan entre ese tipo de saberes
expefienciales y los saberes escolares, podran abordarse habilitando “un
espacio donde se develen y prablematicen distintas posiciones.”

Por ello, la organizacién de los contenidos de este espacio se realizara
8 partir del planteo de problemas a través de los cuales se tiende a

- recuperar y resignificar la propia experiencia de los estudiantes. El punto

de partida del abordaje de los contenidos del area, son los saberes que los
sstudiantes han construido acerca de lo social, en tanio sujetos sociales,
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historicos y politicos; apuntando a una progresiva desnaturalizacién y
problematizacién de los mismos. El docente adquiere relevancia pues
interviene como un mediador que aportara a los estudiantes aquellos
conceptos, categorias, téminos, estrategias propias del campo, que les
permitan realizar una lectura y analisis cada vez mas critico, reflexivo y
complejo. ‘

Desde el érea de Ciencias Sociales, es necesario educar para una
ciudadania global, nacional y local; una ciudadania que se exprese en un
gjercicio emancipador, dialogante, solidario y comprometido con los
valores democréticos que deben promoverse tanto en las instituciones
educativas como en las aulas y en las clases.

Promueve la formacién de ciudadanas y ciudadanos que comprendan y
participen en su comunidad, de una manera responsable, justa, solidaria y
democratica; mujeres y hombres que se formen para la vida y para vivir en
el mundo cambiante.

-Las Ciencias Sociales enfrentan en la actualidad el desafio de
incorporar nuevas dimensiones de la vida de los seres humanos:
violencias, problemas ambientales, de la cultura, etc., que desbordan los
marcos interpretativos de las disciplinas; por tanto requieren de la
integracion de saberes y mirada transdisciplinar, que ofrezca respuestas
contextualizadas a los problemas y exigencias de la sociedad.*

En este nuevo orden social, la educacién es un poderoso instrumento
de ‘socializacion y su funcién principal formar ciudadanos  criticos y
participativos. -

Las Ciencias Sociales deben innovar y desarrollar enfoques de caracter
holistico para generar investigaciones y experiencias contextualizadas,
para la promocién de ciudadanas y ciudadanos que de manera
responsable, justa, solidaria y democratica, intervengan en su comunidad,
la comprendan, la critiquen y la transformen.

SUGERENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS:

2
e 20
i

Ju; Ley Be eralg?ﬁ‘,ﬁducaclén articulo 23, 1994 Ministerio de Educacién Colembia

e 4 & & & » & & & @
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Anédlisis y debate sobre hechos sociales y situaciones reales del
contexto, poniendo en juego conocimientosy los  distintos
puntos de vista.

Formuiacién de preguntas e hiptesis acerca de los hechos sociales,
SUS Causas y CoOnsecuencias.

Busqueda e interpretacion de informacién en distintas fuentes.
Sistematizacién de la informacién en distintos soportes escritos,
graficos, cuadros, etc.

Salidas, visitas y/o recorrido a distintos lugares para recoleciar
informacién sobre un tema definido.

Observacion de videos vinculados a un tema, comentario. EIaboracnén
de informes.

Investigacion aplicando diferentes técnicas: subrayado de ideas,
elaboracion de cuadro sinoptico, mapa conceptual, etc.

Articulacién con los otros campos de conocnmlento

Exposiciones grupales en el aula.

Exposiciones y muestras en la institucion.

Elaboracion de diferentes materiales de difusion de la informacién.
Trabajo por proyactos a partir de un problema los/las estudiantes
proponen acciones de solucién. Se requiere del estudio y diagnéstico
de la situacion, investigacion, busqueda de solucién y propuesta de
mejora. Puede ser a nivel aula, escuela o barrio.

Realizacidn de entrevistas y/o encuestas para abordar un tema.
Talleres informativos dirigidos por profesionales segun tema.

Visita a museos, con una guia de actividades a realizar.

Simulacién de situaciones.

Debate, mesa redonda airededor de un tema,

Andlisis de situaciones sociales reales, relatos e historias de vida.
Leer, interpretar y construir lineas de tiempo histérico.

Lectura, interpretacion y elaboracién de mapas y graficos cartograficos.
Andlisis de confliclos sociales a partir de textos periodisticos,
Enirevistas a diferentes actores sociasles para recabar informacion
scobre un tema definido.

Lectura e interpretacion de materiales cartogréficos.

Préctica de estrategias de resolucién pacifica de conflictos.
Dramatfizacién de situaciones. Analisis.

Simulacién de situaciones.
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9.3 CIENCIAS NATURALES:

"La poblacién necesita de una cultura cientifica y

tecnolbgica, para aproximarse y comprender la complejidad y globalidad de
la realidad contemporanea, para adquirir habllidades que le permitan
desenvoiverse en la vida cotidiana y para relacionarse con su entorno®
Nieda, Macedo

Las Ciencias Naturales tienen por objeto el estudio de la naturaleza,
desarrolla el conocimiento del mundo natural a través de los aportes de las
disciplinas que la integran, para entender el por qué de la vida y los
hechos que hacen posible la misma sobre la tierra.

Sin perder de vista los saberes previos asisteméticos de los
estudiantes jovenes y adultos, las Ciencias Naturales debe posibilitar el
uso conscientede los elementos que brinda la naturaleza.

Desde la EPJA se debe brindar un ambito apropiado para el desarrollo
y profundizacién del saber cientifico como construccién social, incentivar
habilidades de investigacidn, fomentar el intercambio de experiencias entre
los diferentes actores, promover el desarrollo de conductas sociales a
través de la integracion de grupos, priorizar y destacar los efectos/impacto
del trabajo cientifico-tecnolégico en el espacio geografico social. La
propuesta de los contenidos de ciencias naturales en la Educacién de
Jovenes y Adultos parte de la concepcidn y conviccidon de que el
aprendizaje de las ciencias es una actividad significativa que impacta y
repercute en la comunidad, contribuyendo a la formacién, innovacién y al
mejoramiento de la calidad de vida de los estudiantes y de su comunidad.
La capacidad de crear, investigar y producir incide en la apropiacién de
conocimientos a través de {a accién de los estudiantes en el “saber hacer”
y dar cuenta de este proceso. Cuando un estudiante frente a una situacion
problematica y compleja utiliza ‘o que aprendid, el desafio radica en
avanzar en lo aprendido. .

Este .enfoque se sustenta en la necesidad de produccién de
conocimientos para la resolucién de problemas provenientes del interés de
los estudiantes. El construir nuevos conocimientos requiere del lengusje,
de la comunicacién oral y escrita entre los protagonistas, y tiene un papel
fundamental en el proceso de ensefiar y aprender. Es importante
promover que los estudiantes verbalicen sus ideas como punto de partida
en la apropiacion de nuevos conocimientos. Otra capacidad que se debe

" Nieda Maceda

promover en el marco de la alfabetizacién cientifica es la produccién de
textos ya que escribir sobre un fendmeno hace que el estudiante fome
conciencia de lo que sabe y lo que no sabe, de esta manera establecer
relaciones con ofras ideas y sus cobservaciones. Durante el trabajo en
grupo los estudiantes verbalizan sus ideas para compartirlas con sus
compafieros, de esta manera enriquecerse con las versiones de otros
sabre el mismo fendmeno. Esta es una oportunidad para que el docente
evalle en qué medida han ido cambiando y qué dificultades ain persisten.
Por otro lado el trabajo individual es importante para que el estudiante
reflexione y elabore su propia version de la explicacion cientifica después
de haber escuchado a sus compaiieros, al docente o de haberlo ieido en
diferentes textos. :

Es necesario que los jovenes y adultos tomen conciencia de la
importancia de las implicaciones e impactos que tienen las ciencias en la
vida cotidiana. "..Ja ensefianza de las ciencias favorece el desarrollo de
las capacidades de observacion, andlisis, razonamiento, comunicacion y
abstraccion; permite que piensen y elaboren su pensamiento de manera
auténoma." ’

Aprender ciencias como proceso significa que los estudiantes
desarrollen la capacidad de, y el placer por, observar la realidad que los
rodea, formular preguntas, proponer respuestas a posibles y predicciones,
buscar maneras de poner esas respuestas a prueba, disefiar
observaciones y experimentos controlados. Implica que aprendan a
imaginar explicaciones de los datos obtenidos, a buscar y analizar
informacion de diversas fuentes para extender lo que saben y a debatir
con otros en funcién de lo que han aprendido. Y que, en ese hacer,
comprendan que la ciencia es una manera particular de acercarse al
conocimiento del mundo, con sus reglas, sus formas de validacion y su
l6gica propias,

Desde esta concepcion de ciencia, los estudiantes adquieren una
cuktura cientifica y tecnoldgica, que les permite comprender mejor el
mundo natural y tomar decisiones fundamentadas en la vida cotidiana; a
iravés de una melodologia que se base en el cuestionamiento cientifico,
en el reconocimiento de la propias limitaciones, en el juicio critico y
razonado; esto se da en e madelo investigativo. -




2516 -

Durante el aprendizaje de competencias cientificas, se va conformando
una actitud activa del estudiante, que le permite comprender el mundo en
el que viven, ser capaces de integrarse en su medio; adquieren
autonomia, capacidad de cooperacion, creatividad y libertad; desarrollan
en forma conjunta lo cognitivo, psicomotor y socio-afectivo; y que actien
en forma reflexiva ¢ inteligente ante diversas situaciones.

"La recuperacion de una cullura cientifico debe suministrar los
conocimientos que hagan posible la participacion activa con sentido critico,
en una sociedad como la actual en la cual el hecho cientifico esta en la
base de gran parte de las opciones que la sociedad reclama” Fourez

La educacion primaria es clave para colocar las piedras fundamentales
del pensamiento cientifico: la alfabetizacién cientffica (Fourez, 1997)°. Este
proceso, que culmina en la escuela secundaria, implica que los
estudiantes conozcan la naturaleza de la ciencia y los fundamentos de
cdmo se genera el conocimiento cientifico, y que aprendan no solo
conceptos, sino competencia relacionadas con el modo de hacer y pensar
de la ciencia que les permitan participar como ciudadanos criticos y
responsables en un mundo en el que la ciencia y la tecnologia juegan un
rol fundamental.

La escuela ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan en los
alumnos y alumnas (...) la actitud de curiosidad y el habito de hacerse
preguntas y anticipar respuestas (...) la realizacién de exploraciones
sistematicas guiadas por el maestro sobre los seres vivos , el ambiente.
Los materiales y la secciones mecanicas donde mencionen detalles
observados, formulen comparaciones entre dos o méas objetos, den si
propia explicaciones sobre un fenémeno , etc. (...) la realizacién y
reiteracion de la sencillas actividades experimentales para comparar sus
resultados e incluso confrontarlos con los de otros compaiieros (...) la
produccion y comprension de textos orales y escritos (...) la utilizacién de
estos saberes y habilidades en la resolucién de problemas cofidianos
significativos para contribuir al logro de una progresiva autonomia en el
plano personal y social.®

® Fourez 1997

® Fourez 1997
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La propuesta curricular de Ciencias Naturales se enfrenta al desafio de
desarrollar y consiruir capacidades en los jévenes y aduitos que les
pemmitan ser capaces de construir un proyecto personal y comunitario de
vida digna con equidad social.

SUGERENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS:

» Abordar tanto los contenidos como los modos de conocer de las
ciencias; en cuanto a la progresidn de los saberes teniendo en cuenta
los distintos niveles de complejidad:

-Un primer nivel descriptivo y fenomenolégico: consiste en acercar a

los/las estudiantes a la diversidad de hechos y fendmenos del mundo

natural, sus interacciones y cambios a fravés de la observacion
sistematica, exploracién de materiales y objetos, intercambio0 de lo

observado, descripcion de lo observado, bisqueda de representaciones y

organizacion de clasificaciones de ia diversidad, entre ofras. _

-Un segundo nivel causal se centra en el estudio de los hechos y

fendmenos de la naturaleza, sus interacciones y cambios y sus causas, a

través de la bisqueda de informacién de distintas fuentes, realizacién de

experimentacin y control de variables, elaboracién de registros de datos
mediante tablas y graficos, la organizacién de la informacion para su
comunicacién, en graficos, esquemas, textos.

-Un tercer nivel explicativo, en el cual los estudiantes pueden acceder a los

conceptos y modelos, que les permitirédn elaborar explicaciones de los

hechos y fenémenos. Este abordaje requiere de la profundizacion de los
modos de conocer anteriores, poniendo especial énfasis en los vinculados

a la explicacion de los experimentos histéricos realizados por los

cientificos, formulacidn de hipétesis, puesta a prueba de los disefios,

accesos a diversas fuentes de informacién que incluyan textos cientificos.

o Paner en practica:

Situaciones de debate e intercambio de conocimientos y puntos de vista.

Situaciones de formulacién de problemas, preguntas e hipdtesis

Situaciones de bisqueda de informacién

Situaciones de observacion y experimentacion

Situaciones de lectura y escritura en ciencias

Situaciones de sistematizacién del conocimiento.

s Otras estrategias; 2
- Selidas, visitas y/o recorrido en el ambiente natural.
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Observacion de videos vinculados a un tema, comentario.
Elaboracion de informes.

investigacion aplicando diferentes técnicas: subrayado de ideas,
elaboracidn de cuadro sindptico, mapa conceptual, etc.

Articulacién con los otros campos de conocimiento.

Exposiciones grupales en el aula.

Exposiciones y muestras en la escueia.

Elaboracion de diferentes materiales de difusién de la informacion:
afiches, folletos, panfietos, etc.

Trabajo por proyectos: a partir de un problema los/las estudiantes
proponen acciones de solucidn. Se requiere del estudio y
diagnéstico de la situacion, investigacién, blsgueda de solucion y
propuesta de mejora. Puade ser a nivel aula, escuela o barrio.
Campaflas de prevencién, segun distintas probleméticas
relacionadas con la salud o medio ambiente.

Realizacién de entrevistas y/o encuestas para abordar un tema.

THileres informativos dirigidos por profesionales de la salud u otros
segin tema.
Visita a museos, con una gufa de actividades a realizar.

égi na B8
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“Aprender matematica es, desde nuestra perspectiva, construir el sentido de

_ los conocimientos,

y la actividad matemsditica esencial es ia resolucién de problemas y la
reflexion alrededor de los mismos..."

9.4 MATEMATICA

La Matematica es un producto cultural y social. Cultural, porque emana
de la actividad humana y sus producciones relevantes estan
condicionadas por las concepciones de la sociedad en la que surgen.
Social porque emerge de la interaccidn entre personas que pertenecen a
una misma comunidad.

La ensefianza de la matematica en la escuela, en su doble valor
formativo e informativo, debe recuperar su perspectiva cultural y social.
Debe dessrrollar el pensamiento légico - simbdlico - formal y proporcionar
herramientas que le pemitan al estudiante solucionar distintos
interrogantes, y debe propender a una interaccion aulica entre los saberes
de los estudiantes y aquellos que se los considera relevantes para ser
ensefiados. ‘

'Asimismo la ensefianza de la matemética debe posibilitar el desarrollo
de valores democréticos fomentando el pensamiento comprometido,
reflexivo, critico y responsable.

Para que pueda dar respuestas a las demandas sociales de las cuales
son protagonistas los jévenes y adultos, debe enmarcarse en la resolucion
de problemas que se materialice en la adquisicibon de nuevos
conocimientos, sobre los cuales se pueda argumentar para justificar su
validez.

De este modo la matematica responderd a dos necesidades: una de
indole individual y la otra, social. Cada sujeto debe contar con un bagaje
minimo de conocimientos matematicos que le pemnitan reconocer y
resolver los problemas a los que lo enfrenta la vida en sociedad. A su vez,

“ parra, Saizy Sadovsky (1994) “Matemética y su ensefianza : documento curricular” Ministerio de
Culturay Educaclén
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la sociedad necesita de la matematica para facilitar la convivencia de sus
miembros.

Concebida de este modo, la malematica es una actividad de
produccion. Por lo que hacer matematica es crear, producir, “es un trabajo
del pensamiento, que construye los concepfos para resolver problemas,
que plantea nuevos problemas a partir de conceptos as/ construidos, que
rectifica los conceptos para resolver problemas nuevos, que generaliza y
unifica poco a poco los conceptos en el universo matematico que se
arficulan entre ellos, se estructuran, se desestructuran, y se reestructuran
sin cesar" ¥

La Matematica como ciencia tiene una serie de particularidades: una
forma caracteristica de producir, de hacer; una forma especial de explicar,
de argumentar y de validar las afirmaciones realizadas; un modo propio de
comunicar, usando un lenguaje definido. Todas estas particularidades han
de ser tenidas en cuenta a la hora de pensar en ensefar esta ciencia.

Las escuelas de jévenes y adultos deben ofrecer una variedad de
condiciones para construir un modo de pensar y para producir
conocimientos ligados a la matemdtica, siendo una de las formas
privilegiadas |a resolucién de problemas, la discusion de las posibles
resoluciones y la reflexion sobre esa resolucidn. Es decir deben permitir
entrar en el juego matematico, en la cultura matematica.

La construccidbn de conocimientos matematicos se ve solamente
favorecida por un “hacer” y un “refiexionar sobre el hacer’ ya que “cuando
se quiere estudiar una determinada situacién o interactuar con efla desde
la Matemaética, se formulan preguntas que pueden referirse tanto al mundo
natural v social como a la misma Matemética. Para responderias, se
utilizan modelos mateméaticos conocidos o se elaboran conjeturas y se
producen nuevos modelos. En todos, las conclusiones que se elaboran se

2 charlot, B (1986) La epistemologfa implicita en fas précticas de ensefianta de lgémal:em :
Conferencia dictada en Cannes. Citado en Gobierno de la Provinciz de Buenos Airgs. Secretasfay
Cultura y Educacién. Serie Documentos para capacitacion semipresencial. Educacién S ‘M’
afio {7°ESB). Introduccion al Disefio Curricular Matemitica L2 Flata, Buenos Aires, Argenttin
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interpretan para determinar si responden 0 no a las preguntas pianteadas
inicialmente®.

Los estudiantes al enfrentar la tarea que se les plantea, poniendo en
duda cada cosa que se le presenta, abriendo discusiones y explicaciones,
argumentando sobre la validez de sus posturas, respetando y valorando
los puntos de vista de los otros en un ambito de desarroillo democratico, se
ocupan de producir conocimientos que, para ellos, son “nuevos”,
construyen conocimientos.

En esta construccion del conocimiento es fundamental considerar la
diversidad de contextos, los significados y representaciones como las
estrategias de estimacién, de aproximacion, y diferentes procedimientos
de célculo ya que al resolver un problema, los estudiantes necesitan
transformar sus conocimientos anteriores para adaptaros a las
particularidades de ese problema.

Esta metodologfa de trabajo propicia la confianza en si mismo, el
compromisc con la tarea y la autonomia, pero a la vez fortalece un
desarrolio democratico capaz de ser trasladado fuera del aula.

‘Légicamente el alumno debe ser capaz no sélo de repetir o rehacer,
sino también de resignificar en situaciones nuevas, de adaptar, de
transferir sus conocimientos para resolver nuevos problemas. En un
principio, haciendo aparecer las nociones matematicas como herramientas
para resolver problemas como se permitird a los alumnos construir el
sentido. Solo después estas herramientas podran ser estudiadas por si
mismas...”

Con respecto a la construccidn del sentido (...), dice Guy Brousseau: “E/
sentido de un conocimiento matemético se define no sélo por la coleccién
de situaciones donde este conocimiento es realizado como feoria
matemaélica; no sélo por la cofeccion de situaciones donde el sujeto lo ha
encontrado como medio de solucién, sino también por el conjunto de

N
sterio de Educacion, (2006) Ensefiar Matemética en el segundo ciclo en los Cuadernos para
'm;;z,-j, A' P. ‘&henos Aires (Dlspomble en www.me-gov. ar/currlform/matematma htmi ).

concepciones que rechaza, de errores que evila, de economias gue
procura, de formulaciones que refoma, etc.**”

Otro didacta, Roland Chamay, avanza sobre una primera descripcién
de los problemas matematicos que dan lugar a la consiruccién de sentido
o, como €l lo denomina, la “significacién” de un conocimiento afirmando
que “...fa consfruccion de la significacién de un conocimiento debe ser
considerada’ en dos niveles:- un nivel “externo”: scual es el campo de
utifizacion de esfe conocimiento y cuéles son los limites de este campo?-
un nivel “intemno”. ;cémo y por qué funciona tal herramienta? (por ejemplo,
Zcémo funciona un algonitmo y por qué conduce al resultado buscado?*”

Entonces, es necesario que el docente gestione instancias de trabajo
aulico cuidando la presencia de ambos de manera equilibrada. Un énfasis
en el nivel de significacion externa no contribuye a los procesos de puesta
en relacion y generalizacion de las nociones en juego y, un énfasis en el
andlisis del funcionamiento de las herramientas, sin haber dado
previamente lugar a su uso en contextos variados, obstaculiza la
identificacion de las situaciones donde resultan necesarias.

"cuando la enseflanza de la Matematica, en lugar de plantearse como
fa introduccién a la cultura de una disciplina cientifica, se presenta
solo como el dominio de una técnica, se aprende qué hacer, pero no para
qué hacerlo ni en qué circunstancia hacer cada cosa™. Estas ideas se
revalidan la importancia del reconocimiento de la diversidad de origenes,
situaciones, ritmos y tiempos de aprendizaje de los jovenes y adultos que
asisten a las escuelas ya que siguiendo el pensamiento de Chevallard
(1997) “las necesidades matematicas que surgen en la escuela deberlan
eslar subordinadas a las necesidades matemalicas de la vida en
sociedad...™"

4 Brousseau, G. (1983) “Les obstacles epistémalagiques et les problémes d'enseignement”’,
ﬂecherches en Didactique des Mathématiques, N2 42,

Charrny, . (1994} “Aprender (por medio de) la resoluclén de problemas en Didictica de las
Matamiticas, aportes y refledones’. Buanos Aires Ed. Paidés,
6 Ministerio de Edwcacidn, {2006) Ensefiar Maternética en el segundo ciclo en los Cuadernos para
el aula MAP_ Buanos Aires, {Disponible en www.me.gov.arfourriform/matematica.htmi )
Chemlard Y- (1597) 'La 1ransposic|:5m didéciica ’ Ed quue. Bs As
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Desde esta perspeciiva, es importante tener en cuenta y potenciar el
bagaje de conocimientos informales, producto de la experiencia cotidiana
de los estudiantes para revalorizarlos, interpelarios y empleados como el
anclaje necesario para la construccion de nuevos conocimientos. Este
anclaje permilira que se pueda dar el trabajo sobre una realidad concreta,
contextualizando las vivencias y experiencias, logrando de esta forma que
un conocimiento cotidiano que le resulta significativo permita apoyar
nuevas construcciones que serian mas dificiles de lograr, por no decir
imposibles, si la manipulacién se realizara sobre cuestiones “ajenas y
extranas”.

Desde esta perspectiva, el saber Matematico requiere dominar los
conocimientfos de esta disciplina para utilizarlos como instrumentos en la
rasofucion de problemas, y también para definirlos y reconocerlos como
objetos de una cultura.

La adhesuén al modelo de ensefianza denominado por Roland Chamay
“aproximativo"® en el cual la resolucién de problemas es considerado el
recurso de aprendizaje que cumple el papel de fuente, lugar y criterio de
aprendizaje, implica generar en el aula actividades que den lugar a
diferentes tipos de tareas: algunas que prioricen la resolucion, otras la
comunicacion en forma oral o escrita, otras la justificacién, otras la
formulacidn de preguntas.

La inclusién de juegos en el &rea, va mas all de la idea de despertar
el interés, permite a los/las estudiantes resolver problemas que tienen
sentido y habilita a que “hagan Matemadtica, es decir elaboren estrategias
propias, utilicen las representaciones que considsren adecuadas, discutan
con sus pares, expliquen sus ideas, den razones de sus procedimisntos y
resultados, conifronten sus productiones con las de olros, acepten critices
y otros puntos de vista™®. (Chemello, Agrasar Chara, 2001: 4)

a Parra y Saiz (1997) “Didactica de matemaéticas” Aportes y reflexiones Editorial Paidos , Buenos
Aires

* Chemello, G. {2000). Estrategias de enseiianza de la matemdtica: criterlos e instrurmantos
Buenos Aires: Universidad de Quilmes

El juego es un espacio de libertad y diversion que permite involucrarse
y patticipar aceplando y definiendo reglas, creando vinculos entre los que
participan y generando fueries emociones, llevando inclusive a
replantearse y analizar roles que superan lo especificamente matematico.

Los materiales del tipo lidicos, adaptados a las edades y contextos de
los estudiantes protagonistas de este trayeclo educativo, si son
construidos por ellos mismos constituyen en si problemas no
convencionales que exigen la puesta en marcha de habilidades manuales
y destrezas en el uso de herramienfas, ya que en el proceso de
construccién de los mismos entran en juego diversos conocimientos
matematicos, geométricos y aritméticos, como por ejemplo los tangrams.

En este modelo el docente es el encargado de proponer, organizar una
sefie de situaciones con distintos obstaculos, planificar las distintas fases y
organizar la comunicacion de la clase; proponiendo en el momento
adecuado los elementos convencionales del saber y no simplemente ser
un transmisor del conocimiento.

En sintesis; pensar.en una educacién matemética para jévenes y
adultos implica un profundo analisis de la poblacidn destinataria, tan
singular y heterogénea, conocer sus realidades, problematicas, intereses,
expectativas y posibilidades propendiendo a logros individuales y grupales
y sabiendo que “cémo” se hace Matemética en el aula define, al mismo
tiempo, ‘qué™ Matematica se hace, y “para qué” y “para quiénes” se la
ensefia, lo que plantea una disyuntiva central en relacion con la
construccién de las condiciones que posibilitan el acceso a la Matemaética
de unos pocos ¢ de todos.

Breves consideraciones acerca de las particularidades de la
Matemética en cada Ciclo

Matemética en el Primer Ciclo: :

La alfabetizacion es el ciclo orieniado para identificar, entender,
interpretar, crear, comunicar y calcular mediante el uso de materiales
. escritos e impresos relacionados con distintos contextos. M
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Prioriza el trabajo cotjfogsos sociales del namero y sus funciones,
los conocimientos sobre las regularidades en la serie numérica oral y
escrita y los conocimientos geométricos y espaciales.

En relacion a los problefnas numéricos permitiran el analisis de
regularidades en distintos tramos de la serie numérica y en la produccién
de descomposiciones aditivas y multiplicativas de nimeros.

Las operaciones cobran especial relevancia para la resolucion de
diferentes tipos de problemas que le den sentido a cada operacién y la
produccién de procedimientos originales de célculo. Se espera que el
estudiante explore problemas que involucren diversos sentidos de la suma
y de la resta, problemas sencillos de multiplicacién (series proporcionales,
organizacion rectangular, combinatoria) y problemas de division de
nimeros naturales (particion y reparto), usando diversos procedimientos.
Desde un trabajo reflexivo acerca de las formas de calcular, a través de
actividades de produccién, memorizacién de célculos y comparacién de
procedimientos. Es decir, se espera que reflexione sobre procedimientos
de calculo mental o algoritmico segun los nimeros involucrados, tanto en
la suma como en la resta,

La resolucién de problemas geométricos y espaciales pone énfasis en
la exploracién, ya que para justificar, losflas estudiantes acuden al
reconacimiento visual de figuras y cuerpos, a ejemplos, a constataciones
empiricas y a argumentios vinculados al contexto en el que obtienen los
resultados. Se espera que el joven o adulto comunique oralmente
ubicaciones y desplazamientos, recurriendo a relaciones espaciales;
interprete y produzca representaciones graficas de espacios y realice
mediciones sencillas explorande el uso de diferentes instrumentos de
medicién y diversas unidades convencionales y no convencionales.

En relacién con las figuras promueve que resuelva problemas de
copiado, de reproduccién a través del uso, identificacién y andlisis de
bordes rectos 0 curvos, numero de lados y de vértices, angulos rectos/no

men relacion con los cuerpos geométricos, que analice superficies
urvag%b glanas numere y forma de las caras.

Matematica en el Segundo Ciclo:

El nicleo de la actividad matemaética estd conformado basicamente en
el interés por conocer el mundo, analizarlo desde la informacién, resolver
situaciones problematicas de la vida cotidiana, proponer cambios y
proyectarse en la adm:mstracnon de tiempos, recursos materiales y
posibilidades laborales.

Busca dar continuidad a lo trabajado en el Primer Ciclo en relacién con
los saberes sobre sistema de numeracion (relaciones entre serie numérica
oral y serie numérica escrita; vinculo entre descomposicién aditiva, y
descomposicién aditiva y muitiplicativa de nimeros), uso de fracciones y
decimales al resolver problemas en contextos de medida; conocimientos
acerca del uso de las operaciones y las formas de calcular al resolver
problemas, asi como conocimientos geométricos y espaciales.

Para resolver problemas numéricos se debe -analizar la equivalencia
de escrituras numéricas (avanzar hacia el uso de descomposiciones con
nimeros mas grandes) y usar expresiones fraccionarias, decimales y
porcentuales de acuerdo con el problema.

Los estudiantes avanzan hacia nuevos significados de las operaciones
con nameros naturales y hacia procedimientos mas econdémicos en las
formas de calcular., Analizaran las relaciones entre las distintas clases de
nimeros y sus representaciones, iniciando la sistematizacién de relaciones
numéricas y propiedades de las operaciones. -

Por otra parte para la resolucién de problemas geométricos se enfatiza
€| estudio de las propiedades de figuras y cuerpos geométricos (para las
figuras, se incluye paralelismo de lados y propiedades de diagonales) y en
el fipo de argumentaciones que se consideran validas (avanzar desde
argumentaciones empiricas hacia argumentaciones basadas en
propiedades). Se espera que, el estudiante mida efectivamente, construya
una apreciacion de los diferentes 6rdenes de cada magnilud, ufilice
dversos instrumentos de medicion y realice estimaciones sin acudir a la
medida efectiva de acuerdo con el problema. Se pretende, ademas, que
avance en la comprensién de la organizacion del SIMELA a partir de
explicitar las relaciones de proporcionalidad involucradas en la expresién

de un misma cantidad con diferentes unidades.

) Pégma 92



2516 .

Matematica en el Tercer Ciclo:

Los sujetos de la EPJA revisan sus posibilidades de continuidad de
estudios y proponen el disefio, formulacion, gestion y evaluacién de
emprendimientos, individuales y asociativos en la praxis asumen
compromisos y andlisis de variables. Se articulan e integran todas las
herramientas conceptuales

SUGERENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS:
+« Resolucion de problemas: teniendo en cuenta los pasos:
comprender el enunciado, idear un plan, ejecutarlo y verificar el
resultado. Descomponer el problema en pequefios problemas
(simpilificar)
~» Elaboracién de esquemas, tablas y dibujos (representaciones),para
interpretar la informacién,
daegos matematicos. .
Indagacién de saberes para someterlos a prueba.
Céiculo mental y aproximado.
Utilizacidon de: lenguaje verbal. grafico, algebraico y numérico
{codificar-expresion-comunicacion)
Deduccién y extraccidn de conclusiones.
Reformulacion de problemas.
Uso de material concreto.
Trabajos individuales y grupales. Ficha de actividades.
Uso de textos de circulacién social,
Consulta a diferentes fuentes.
Dialogo. Observacién. Debate.
Trabajos practicos individuales y grupales.
Observacién de gréficos y laminas.
Uso de recursos multimedia.
Uso de calculadora.

MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JQVENES Y ADULTOS
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9.5 EDUCACION ARTISTICA Este espacio propone a los estudiantes de la EPJA desamrollar sus
‘ potencialidades expresivas y creativas, fortalecerlos en su condicién de

"La educacién, cuando se la piensa como una educacién emancipadora, se espectadores y productores de manifestaciones artisticas, ampliar sus
resiste a separar en oriflas enfrentadas, pero no se conforma con resistir, posibilidades de disfrutar de las ofertas recreativas y culturales de su
para trabajar reinaugurando en cada gesto una ocasién, una oportunidad. contexto, apropiandose de los bienes del patrimonio cultural, y construir

Asi la educacidn comienra y reinicia, persevera e insiste {como Ja vida)” .

iteri ; i iti es que se
Graciela Frigerio. criterios para una seleccidn critica de los productos culturales qu

ofrecen en su comunidad y a través de los medios masivos de
comunicacion y las TIC, Al enfatizarse la importancia de la dimension
adtistica- cultural y el desarrollo de las capacidades ludicas y creadoras en
{a Educacion de Jovenes y Adultos se reafirma su derecho como sujetos y
se facilita la accién participativa para una inclusion social plena.

£l arte, como produccién vital, dinamica y cambiante, se hace presente
en sus mas diversas expresiones en la vida cotidiana de todos los grupos
humanos.

Como parte de la cultura, las expresiones artisticas expresan y
conforman la identidad de los puebios, asi como la de cada uno de sus
protagonistas. Es la produccion de sujetos cuya subjetividad se ha
desarrollado en el contexto de un determinado marco social.

La presencia del arte en la EPJA, a través de distintas experiencias
estético-expresivas, permitira a los jdévenes y adultos ponerse en contacto
con esta produccién humana, desde una perspectiva a la vez individual y
social.

La comprensidon del mundo a través de las_distintas expresiones

artisticas posibilita a losflas estudiantes explicar, de manera critica y

. reflexiva, la realidad cultural, histérica y social otorgando sentido y
significatividad a un contexto controversial y cambiante.

Desde la Educacidn Artistica se pretende utilizar simbolos, leer
imagenes complejas, comunicarse creativamente, en sintesis emplear
diferentes formas de conocer y comunicarse dentro del mismo campo de
conocimiento o desde otros saberes disciplinares.

Al comprender que no existe una unica mirada y valoracion sobre lo
artistico y sobre |a realidad se favore el respeto a la interculturalidad y la
diversidad y se contribuird a la formacién de!l estudiante como ciudadano,
como participe activo y reflexivo de su grupo de pertenencia y se
favorecera el desasrollo de valores éticos, estélicos, sociales y culturales.

Wﬂo CURRIGULAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JOVENES Y ADULTOS
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9.6 .LENGUA EXTRANJERA

“Asegurar una educacién de calidad con igualdad de oporiunidades y
- posibilidades
sin desequilibrios regionales ni inequldades sociales’

La sociedad actual en su conjunto y la escuela en particular reconocen
el valor instrumental y formativo de las lenguas extranjeras. Aprender una
lengua extranjera permite acceder al contacto con otras personas,
culturas, organizaciones y areas del conocimiento; con diversos valores y
diferentes modos de vivir y de percibir la realidad. Su ensefianza
promueve la toma de conciencia acerca de la existencia del otro, de Ia
igualdad de derechos, de a importancia de comprender, valorar y respetar
las diferencias.

En el caso particular de la Educacién Permanente de Jovenes y Adultos
el abordaje de una lengua extranjera supone partir de ia complejidad de la
realidad social de los sujetos y desde una perspectiva pluntinglie e
intercultural, brindarles oportunidades de expresion, comunicacion,
crecimiento personal e interaccién social que les permita desenvolverse en
distintos contextos sociales, profesionales y/o laborales.

De este modo se propone ampliar la experiencia linglistica y
comunicativa de los estudiantes partiendo del lenguaje familiar y los
intercambios que realiza en su medio social para, a la par, explorar y
entender la particularidad de otras culturas tomando conciencia de la
existencia de ofros sujetos como partadores de saberes, valores,
costumbres y tradiciones propios e integrantes de un mismo mundo.

Se destaca el aprendizaje de la lengua extranjera que ayuda a
“reflexionar sobre los procesos que generan la propia lengua y optimiza su
uso.... La capacidad de funcionar con otros codigos linglisticos y con un

50Ley Provincial de Educacion N® 7546, Art. 8 Inc. — Saita

&/DG’EKIO CURRICULAR WMODULAR DE LA EDUCAC

Unificado, 3° Ciclo E.G'B. Dircecidn de Planificaciony Estrategias Educativas. i,&,

nuevo instrumento de organizacién de los conocimientos propicia una
estructura mental més diversificada, un pensamiento mas flexible, ivi
suscita una mayor riqueza cognitiva.”>1%2

El aprendizaje de una lengua es importante tanto por su valor formativo
en el desarrollo del ser humano total como por su valor instrumental en el
horizonte de posibilidades laboral, econémico e intercultural permitiendo al
mismo tiempo la reflexion sobre la lengua en uso.

La propuesta pedagégica debe desarrollar las capacidades
lingtisticas y comunicativas de los jévenes y adultos a partir de una
variedad de situaciones reales y cotidianas de comunicacién teniendo
como punto de partida las practicas de oralidad, comprension y produccion
de textos sencilios.

En base en una concepcién socio constructivista del proceso de
aprendizaje del Inglés, la enseflanza de los contenidos seleccionados
privilegia el anélisis de la interaccion entre las personas en &mbitos como
el turismo, las nuevas tecnologias de la informacién, los servicios publicos
y privados, las organizaciones no gubemamentales, en estrecha relacién
con las experiencias y necesidades personales de los estudiantes, con el
mundo que los rodea 'y con las caracteristicas del grupo en el gue estan
insertos. Operan como punto de partida para organizar el trabajo y
posibilitan la presentacién de situaciones contextualizadas.

Desde el punto de vista del lenguajé, se propicia el enfoque
comunicativo fortaleciendo la concepcién de lengua como instrumento de
comunicacién, un modelo de lengua que incluye rasgos coloquiales, méas
proximo del uso que de la norma, més préximo de la oralidad que de la
escritura. Se ofrece la oportunidad de explorar la lengua extranjera a
traveés de una aproximacion a texios y formas de expresion variadas tales
como poesias, grafitis, historietas, canciones, cine, avisos publicitarios,
fragmentos de programas de television.

31 Argentina, Ministerio de Educacién, 2009, e

~J
B

2 Ministerio de Educacicn y Cultusa, Gobierno de Cordoba. (1997). Disefio CurriculariCic “B?iqgo
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Se congeréulagsibﬂidad de asdmir el lugar de interlocutor en

diferentes practicas de comprensidn y produccion implica necesariamente
un trabajo que alterne instancias de uso y reflexion sobre la lengua y el
lenguaje. :

Esta area: Lengua Extranjera, se desarrolla en el Segundo y Tercer
Ciclo, en estrecha relacién con los médulos que conforman los mismos,
por lo que para su abordaje se considera la articulacidn con los otros
campos de contenidos.

SUGERENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS:

Uso de textos de circulacién social.

Estrategias de lectura: anticipacion, prelectura, lectura y poslectura.
Estrategias de escritura; escritura, revision y reescritura.

Uso de borradores y portadores textuales. Consulta a diferentes
fuentes.

Dialogo. Observacion. Debate. .

Trabajos practicos individual y grupal.

Trabajo con fichas.

Observacién de gréaficos y laminas,

Exposiciones con soportes diversos.

Produccion de didlogos y dramatizacién de situaciones.
Observacion de peliculas. Analisis. -

Escucha de relatos y andlisis de imagenes

Uso de relatos e historias de vida

" Pa
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9.7. EDUCACION CORPORAL.

En el contexto de Educacibn Permanente de Jovenes y Adultos, se
pretende el desarrollo de Educacién Corporal desde un abordaje integral,
brindando las herramientas necesarias para que losflas estudiantes
aprendan a conocer y valorar su cuerpo, sus emociones, capacidad de
relacionarse con otras personas, el cuidado de su salud y la de los otros, el
cuidado, proteccion y mejoramiento del ambiente en el que viven y a
realizar practicas concretas relacionadas a la vida en la sociedad.

Una educacién corporal integral constituye uno de fos pilares sobre los
que se asienta la posibilidad de mejorar la calidad de la vida humana y
supone que los/las estudiantes aprendan a relacionarse con su cuerpo y
movimiento, a través del cual, las personas se comunican, expresan,
relacionan, conocen y se conocen, aprenden a sery a crear.

En este sentido la educacion ofrece oportunidades para el
conocimiento y el respeto de si mismo y de su cuerpo, con sus cambios,
ya sea en su aspecto fisico como en sus necesidades, sus emociones y
sentimientos; promueve el respeto por la vida integral de la persona.
Reconocer la diversidad creando la necesidad de facilitar la participacion
plena de los actores de la comunidad educativa para propiciar una
organizacidn capaz de originar la conciencia social, la aceptacién de las
diferencias y preparar a todos y todas para una sociedad caracterizada por
la pluralidad. -

La modalidad resignifica y transmite un capital cultural particular a
jovenes y adultos a través de configuraciones de movimiento significadas
socialmente, se pretende desarrollar y recuperar la relacion del hombre
con su cuerpo, en el sentido de tejer una relacién lo méas inteligente
posible, hacer que los saberes corporales que caracterizan a esa relacion
sean trasladados de manera que puedan mejorar la eficacia de los
movimientos que ese cuerpo es capaz y mejorar aspectos saludables en
las practicas corporales y motrices.

El juego es una configuracién que implica un grado de oompromisd
corporal, con un componente de actuacién en el contexto de la regla y
cuyo rasgo esencial es Ia participacién en juegos colectivos de

&}ISEFEO CURRICLLAR MODULAR DE LA EDUCACION PRIMARIA PARA JOV ENES YADULTOS

cooperacién y/o de oposicion, identificando estructura, reglas, roles y
funciones de los mismos. Como asi también la integracion e inclusién con
otros juegos atiéticos, juegos deporivos modificados, mini deporte y
deporte, comprendiendo y acordando, recreando y meodificando su
estructura ldgica-finalidad, reglas, estrategias, roles, funciones, espacios y
tiempos, habilidades motrices y de comunicacién.

Las siluaciones de ensefianza deben propiciar la construccién del
deporte como una préactica corporal con sentido colaborativo, de inclusion
y disfrute, que implica siempre una competencia entre al menos dos
partes, exige algin tipo de esfuerzo corporal y su desarrollo esta regido
por reglas conocidas y aceptadas por los participantes, las cuales
restringen la existencia de situaciones conflictivas y de violencia.

Todas las actividades deben favorecer la paricipacién de losflas
estudiantes en practicas corporales inclusivas y saludables, en contacto
con el ambiente y caracterizadas por la equidad, el respeto, la interaccion
entre los géneros y la atencion a la diversidad — de origen social, de
creencias, de nacionalidades, de disponibilidad motriz, de eleccidn sexual
y de ofras. _

El desafio es poner el acento en précticas corporales vinculadas con
los aprendizajes para la vida, vitales y significativos, favoreciendo el
tratamiento de temas transversales que contribuyen al pleno ejercicio de la
ciudadania y estan relacionados con: Educacién en los Derechos
Humanos, Educacion en Valores, Educacién Ambiental, Educacién
Alimentaria y Nutricional, Educacién Vial y Educacién Sexual integral.

SUGERENCIAS DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS:
o Practicas corporales, motrices y ludomotrices saludables que
impliquen aprendizajes significativos, inclusidon, imaginacion y
creatividad, comunicacion corporal, cuidado de si mismo, de los

otros y del am biente
involucradas en variadas situaciones mdivldua|es [ecttvas
estables y cambiantes, en ambientes diversos, conspderando*j
estética, Iz eficacia, la eficiencia, la expresion, con y sm‘eliementos
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Participacién y apropiacién de juegos deportivos, y la construccién
del deporte con sentido colaborativo y de inclusion.

Organizacion, disefio y realizacién de proyectos en ambientes
naturales y otros que favorezcan experiencias corporales y
ludomotrices, fa interaccidn respetuosa con los mismos, la toma de
conciencia critica acerca de su problemética y la vida comunitaria.
Juegos, tradicionales, autéctonos y de otras culturas, a través de ia
participacion en dichos juegos y del conocimiento y/o recreacién de
algunas variantes.

Juegos de percepcién en relacién consigo mismo, identificando y
mejorando sus capacidades coordinativas y condicionales en
funcion de la regulacmn de las acciones motrices con los otros y el
entorno. :

Participacién, apropiacién y valoracidn de practicas corporales
motrices expresivas.

Practicas corporales y motrices a través de diferentes lenguajes
con apertura a la articulacién con otras disciplinas escolares.
Practicas gimnasticas, atléticas y deportivas adecuadas a las
necesidades e intereses de los adolescentes, jévenes y adultos.
Participacion en intercambios, encuentros y eventos con diversas
instituciones para la realizacion de practicas corporales,
ludomotrices y/o deportivas que promuevan la inclusidn e
integracién social.

Practicas corporales y motrices especificas, con y sin utilizacién de
objetos, en contextos estables 0 cambiantes.

Practicas motrices con ajuste de estructuras y secuencias ritmicas.
Participacion de juegos de cooperacidn y/o de oposicidn.

Pégln a 98
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