“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccién General
de Educacion Superior tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de
Educacion Especial con Orientacion en Sordos e Hipoacusicos, con caracter jurisdiccional, para
su implementacién en unidades educativas publicas y privadas de Nivel Superior dependientes
de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2009; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en la Provincia de
Salta se organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional
de Educacion N° 26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones
N° 24/07 y 74/08, ambas del Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa: “El Estado
Nacional, las Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen competencia en la
planificacion de oferta de carreras..., el disefio de planes de estudio...”;

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacion
docente tiene como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccion de una sociedad mas justa; promovera la construccién de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporénea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza de las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que por el inc. d) del Articulo 76° se crea el Instituto Nacional de Formacion
Docente como organismo regulador de la Formacion Docente Inicial en toda la Republica
Argentina;

Que por el Articulo 75° de la Ley Nacional N° 26.206, se pauta coémo se
estructura la formacion docente y reza que para el Nivel Inicial y Primario tendra cuatro (4)
afios de duracion;

Que en el contexto del Articulo 40° de la Ley de Educacion de la Provincia
N° 7.546, se consigna que en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional
de Formacion Docente, el Gobierno Provincial tiene competencia en la planificacion de la oferta
de carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudios, la aplicacion de las regulaciones
especificas, en los Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia;
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Que en su Articulo 81°, se establece la finalidad de la Formacién Docente en
la Provincia;

Que por Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion, se
aprobaron los “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, a fin
de sostener la calidad y pertinencia de la formacidn docente continua en sus aspectos
académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las titulaciones;

Que, en dicho contexto se establece que la duracién total de las carreras de
Profesorado tendra una duracion de 4 afios, con un minimo de 2.600 horas reloj;

Que se prevé igualmente que los planes de estudios deberan contar con tres
campos de formacion: Formacién General; Formacion Especifica y Formacion en la Practica
Profesional, cualquiera sea la especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establecido en el Articulo 73?2 de la Ley de Educacién
Nacional el Consejo Federal de Educacion emitié la Resolucion N° 74/08, que aprueba el
documento sobre “Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi también su
“Cuadro de Nominaciones de Titulos” que como Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucién se procedid a
sustituir el Capitulo VI del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial, aprobados por Resolucion N° 24/07 CFE, en razén de haberse
producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos firmados oportunamente;

Que por la Resolucién N° 2.170/08 del Ministerio de Educacion de la Nacion
se establece el procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan
las instituciones de gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades
educativas correspondientes, respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los
niveles y modalidades previstas por la Ley N° 26.206;

Que, a los fines establecidos en el apartado anterior, debe dictarse debe
dictarse el acto administrativo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo;

Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:
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ARTICULO 1°.- Aprobar, con caracter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera de
Profesorado de Educacion Especial con Orientacién en Sordos e Hipoacusicos, para su
desarrollo en unidades educativas de Nivel Superior de gestion estatal y privada, dependientes
de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2009, el que como Anexo se integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que al momento de que un Instituto de Formacién Docente
dependiente de la Direccién General de Educacion Superior y/o Privada, segun sea el caso,
implemente la carrera aludida en el articulo 1°, debera aplicar el Disefio Curricular aprobado por
este acto.

ARTICULO 3°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-
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PRESENTACION

El mundo se presenta con grandes transformaciones e incertidumbres y en ese
marco la educacion juega un papel relevante, porque el conocimiento es considerado

como motor de todo crecimiento en el contexto de una economia global.

En nuestro pais -en el afio 2.006- toda la sociedad asisti6 a un proceso de
debate y consultas que arrojé como resultado la Ley de Educacion Nacional, aprobada
por el Congreso en diciembre del mismo afio. Este marco juridico permitio la creacién
del Instituto Nacional de Formacion Docente, ambito de construccion federal de
politicas que posibilit6 un cambio curricular democratico para la formaciéon docente.
Nuestra provincia también cuenta con nueva Ley de Educacion N° 7546, promulgada
como resultado de un trabajo colectivo, derivado de consultas en ambitos educativos,

gremiales, y otros sectores sociales.

Las politicas educativas provinciales para la educacion superior fundamentadas
en ambas normas juridicas reclaman la recuperacion del lugar de la educacion para la

construccién de una sociedad mas justa, tendiente a una integracién social plena.

La Direccion General de Educacion Superior, acompafiada por la Direccion
General de Educacion Privada, abordd un trabajo de construccion colectiva; originado
en la necesidad real de mejorar el area del curriculum de formacion docente inicial, y
de dinamizar las estructuras institucionales y la presencia de nuevas modalidades

pedagdgicas en la ensefianza, en el aprendizaje y en las formas de evaluacion.

De alli que el presente Disefio Curricular sea sélo el inicio de una serie
acciones estratégicas de Politica Educativa, decididas a dar respuestas a una
sociedad que demanda una educacién de calidad. Esta construccion conjuga la
opinibn compartida del gobierno escolar, los cuerpos técnicos y la participacion de los

institutos de formacion docente.
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El proceso de desarrollo curricular demanda, sin dudas, la participacién
comprometida de quienes lo concretizan en el aula. Esto implica posibilitar al interior
de las instituciones, espacios de articulacion e integracion entre los docentes, entre
institutos y escuelas asociadas, fortaleciendo asi una cultura de trabajo cooperativo,

gue lleve a una revision permanente de las practicas.

La provincia de Salta asume la responsabilidad de iniciar un proceso de
reconstruccién de la Formacion Docente, con el fin de recuperar la centralidad que
histéricamente ha tenido en relaciéon a los diferentes niveles del Sistema Educativo.
Para ello se cuenta con una historia fecunda que permite recuperar aquellas

experiencias enriquecedoras, fusionandolas con las innovaciones necesarias.

1. FUNDAMENTACION DEL DISENO CURRICULAR

1.1 MARCO POLITICO NORMATIVO

Los disefios jurisdiccionales de la Formacion Docente Inicial de la provincia de
Salta se construyen de acuerdo a lo establecido por el Estado Nacional, a través de la
normativa vigente: Ley de Educacién Nacional N° 26.206, Resoluciones del CFE N°
241-05; 251-05; 23-07; 24-07; 30-07 y Anexos | y Il, en respuesta al requerimiento
federal para la construccion de las politicas educativas en el @mbito del Ministerio de
Educacion de la Nacion, del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de
Formacién Docente. “Nuestro pais enfrenta una serie de desafios que convierten a la
educacion en unas de las herramientas politicas cardinales en la construccion de una
sociedad mas justa e igualitaria. La existencia de un sistema formador constituye una
condicién de esta igualdad y esta justicia. Esto es posible en la medida en que el
Estado tiende hoy al desarrollo de politicas publicas de mediano plazo orientadas a la

superacion de la fragmentacién social que marcd y todavia marca a la sociedad

10
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argentina. Al reponer el mediano plazo como norte de la construccion politico-
institucional, el pensamiento en perspectiva y la planificacion estratégica se nos

imponen como marco para la consolidacion del sistema formador docente.” *

Los Lineamientos Curriculares de la Formacién Docente Inicial afirman que:”La
estructura, organizacion y dinamica curricular de la formacion docente inicial deben ser
peribdicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnoldgicos” (Res. CFE
N° 24-07:3). Esto implica, por un lado, recuperar los aportes de las Instituciones de
Formacién Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan formas innovadoras
para el abordaje de las problematicas educativas mas importantes y por otro, ofrecer e
impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los

profesores y las instituciones en su conjunto.

Es necesario, revisar las propuestas curriculares para la Formacion Docente
Inicial, tensionandolas con las condiciones institucionales, las otras funciones de la
Formacién Docente, el régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de los
puestos de trabajo de los docentes, los perfiles formadores y la normativa; por
nombrar solo algunos de los aspectos mas importantes. Si bien no son objeto de este
ambito Curricular, no pueden desatenderse por parte de la Jurisdiccion a la hora de
definir los Disefios Curriculares para la formacion de los docenes y planificar su

implementacion.

En relacion con lo expresado, el Equipo Curricular de la Provincia considera
que la recuperacion de aciertos y la revision de aspectos a mejorar en la Formacién de
los Docentes, se debe realizar en el marco del respeto de los derechos de los alumnos

y del resguardo de los docentes. Este proceso tiene como principal finalidad mejorar la

! Ministerio de Educacién. INFD. (2008). Fundamentos Politicos e Institucionales del trabajo docente.

11
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Formacién Docente y por lo tanto, no debe implicar situaciones de inseguridad ni para
los alumnos (cuyas condiciones deben atenderse cuidadosamente), ni para los
docentes. Y todo ello, bajo la conviccion de que todos pueden aprender y de que a

todos se les puede ensefiar.

Se presenta a continuacion una sintesis de los criterios tomados en cuenta
para la elaboracién del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacién Especial
con Orientacién en Sordos e Hipoacusicos de la Provincia de acuerdo con la Res. CFE
24/07:

1. Duracidn total: Alcanzar un minimo de 2.600 horas reloj (3.900 horas céatedra), a lo

largo de 4 afos de estudio de educacion superior.
2. Definicion jurisdiccional: 80 % de la carga horaria total, como minimo.
3. Definicion institucional: Hasta un maximo de 20 % de la carga horaria total

4. Organizacion en torno a tres campos de conocimiento, presentes en cada uno de
los afios: 1- Formacién General 2- Formacion Especifica 3- Formacién en la Practica

Profesional

5. Residencia Pedagdgica en el 4° afio

6. Peso relativo de los campos:
Formacién General: entre el 25% y el 35% de la carga horaria total;
Formacién Especifica: entre el 50% y el 60%;
Formacioén en la Practica Profesional: entre el 15% y el 25%.

7. Campo de la Formacion General:

- Organizacion disciplinar.

12
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Presencia de las siguientes unidades curriculares: Filosofia, Historia
Argentina y Latinoamericana, Sociologia de la Educacién, Pedagogia,
Didactica General, Historia y Politica de la Educacion Argentina,
Psicologia Educacional, Tecnhologias de la Informacion y Ila
Comunicacion, Formacién Etica y Ciudadana, Lectura y Escritura

Académica

8. Campo de la Formacion Especifica. Presencia de cinco tipos de contenidos:

Formacioén en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando
la organizacion epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de

la educacion inicial y de la educacion primaria.

Formacién en las didacticas especificas centradas en los marcos
conceptuales y las propuestas didacticas particulares de una disciplina

o0 area disciplinar y las tecnologias de ensefianza particulares.

Disciplinas que aborden las tematicas generales relativas a la

Educacion Especial y comunes a todas las orientaciones.

Formacion en los sujetos de la educacion especial con discapacidad
auditiva y de los abordajes especificos que atiendan las necesidades

particulares de los mismos.

Un seminario/taller de Educacion Sexual Integral

9. Campo de la Formacion en la Practica Profesional:

Presencia desde el comienzo de la formacién, incrementandose
progresivamente hasta culminar, en 4° afio, en la residencia

pedagdgica.

13
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Integracion de redes institucionales entre los IFD y entre éstos y las
escuelas asociadas.

Articulacion con otras organizaciones sociales y educativas de la
comunidad.

Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los
IFD, las Escuelas asociadas y las organizaciones sociales.

Desarrollo de practicas y residencia en ambitos escolares diversificados,
tanto en espacios de escuelas especiales como escuelas comunes,
generando proyectos de Integracion Educativa y en educacion no
formal.

Inclusion de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacién en las actividades de la formacion en la

practica profesional.

10. Organizacion del disefio curricular:

Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipo de
unidades curriculares: materias 0 asignaturas, seminarios, talleres,
trabajos de campo y practicas docentes..

Incorporacion de mecanismos de apertura y flexibilizacion en el cursado

y en la acreditacion de las distintas unidades curriculares.

1.2 JUSTIFICACION DEL CAMBIO CURRICULAR

Andlisis de los Planes de Estudio Actuales

Las actuales carreras de Formacion Docente para la Educacion Especial, en la

Provincia de Salta, fueron elaboradas desde los mismos institutos de formacion sin la

existencia de lineamientos nacionales que orienten la formulacién de los Planes de

14
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Estudio de esta modalidad, debiendo tomar como parametro los existentes para Nivel

Inicial y la entonces EGB.

Si bien esto representd una forma de democratizacion en los planes de estudio
vigentes hasta 1997, y una propuesta curricular superadora frente a la oferta de ese
periodo; la transformacién educativa propuesta y la participacion de los institutos en la
elaboracion de las carreras fue cuestionada y resistida por el desgaste institucional
gue supuso Yy las nuevas materias y porcentajes que se asignaba a cada campo de

formacion.

La carrera de Profesorado de Educacion Especial en la Provincia de Salta, se
dicta actualmente en dos Institutos de Formacion Docente, ubicados en la Ciudad de
Salta. Uno de gestién estatal, con treinta y ocho afios de dedicacién a la formacién
inicial de docentes de Nivel Inicial y treinta y cinco afios a la Educacién Especial,
siendo este el 1.S.F.D. N° 6006 “Profesorado de Jardin de Infantes y Educacién
Especial’. El otro, de gestién privada, con Orientacion en Sordos e Hipoacusicos, nace
de una escuela privada dedicada a la educaciéon de nifios sordos desde un enfoque
oralista, CRIOS.

El Profesorado de Educacién Especial N® 6006, de formacién generalista,
aprobado por Res. Ministerial N° 1668/2000, tiene una duracion de tres afios, con una
carga horaria de 2340 horas reloj, distribuido en veintinueve (29) espacios curriculares.
Mientras que el Profesorado de Educacién Especial con Orientacion en Sordos e
Hipoacusicos, aprobado por Res. N° 3206/06, tiene una duracién de cuatro afios, con

una carga horaria de 2832 horas reloj y treinta y dos (32) espacios curriculares.

Con relacion al primero se considera que su formacién es generalista porque
en su estructura curricular incluye espacios del campo de la formacién especializada y

orientada, tales como las “Intervenciones educativas” dirigidas a cada sujeto con
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necesidades especiales, ya sean visuales, auditivas, intelectuales y motoras, segin la
discapacidad, que les permite a los futuros docentes conocer y abordar

pedagogicamente las necesidades educativas derivadas de la mismas.

La propuesta generalista de éste plan surge como respuesta a las necesidades
de formacion de la jurisdiccidon; ya que en la provincia existen veinticuatro (24)
Escuelas de Educacion Especial de gestiébn publica, de las cuales quince (15)
escuelas y cuatro (4) anexos se encuentran en el interior de la provincia, y nueve (9)
escuelas en el departamento Capital y alrededores, agregandose una (1) de gestién
privada. Del total solo existe una de cada modalidad, el resto atiende todas las

discapacidades.

La elaboracién del Plan de estudio de la Carrera de Educacién Especial se
enmarc6 desde un paradigma claramente pedagoégico, con el aporte de las
asignaturas del Campo de la Formacion general, articulados con las del Campo de la
Formacién especializada, en particular las disciplinas y sus didacticas, con régimen
anual, incluidas Tecnologia e Informéatica Educativa y Formacion Etica y Ciudadana

(con régimen cuatrimestral).

En este plan de estudio, la incorporacion de la Practica Docente, como un
trayecto que atraviesa toda la formacion inicial incorporando contenidos y experiencias
practicas sumamente importantes en la formacion del futuro docente, constituye una

propuesta superadora de las ofertas anteriores.
La carga horaria por campo de formacién se distribuye de la siguiente manera:
v/ Campo de la Formacion General Pedagogica: 581,256 horas reloj (24,84 %)
v/ Campo de la Formacion Especializada: 681,106 horas reloj (29,9 %).

v Campo de la Formacion Orientada: 1078,204 horas reloj (46,06 %).
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Desde el desarrollo e implementacion de la propuesta curricular se puede
sefialar como fortalezas que la practica docente del Profesorado de Educacion
Especial, estatal, lleva a cabo, actualmente, propuestas innovadoras, coincidentes con
los actuales lineamientos nacionales para los nuevos disefios curriculares; consistente
fundamentalmente en ampliar los contextos y las poblacién para realizar experiencias

pedagdgicas y de campo.

El trayecto de practicas y residencias, forma parte del Campo de la

Formacién Especializada.
Se encuentra organizado en tres ejes, uno por cada afo de formacion:
- 1° Ao, Practica Docente Eje | “Contexto, Comunidad y Escuela”.
- 2° Ano, Practica Docente Eje Il “Proyecto Curricular e Institucional”.
- 3° Afo, Practica Docente Eje Il “Residencia, Proyecto Aulico”.
La Préactica Docente constituye:

- El eje de articulacién con los espacios curriculares, segun el afio a que
corresponda. Se promueve que la practica sea un espacio de discusién,
de deconstruccion y reconstruccion de los procesos educativos.

- Propicia la vinculacion para el conocimiento del Sujeto de la Educacion
Especial en terreno y la articulacién de los marcos teéricos y la practica,
a través del relevamiento de informacibn de campo, aplicando
diferentes instrumentos de recoleccion, en contextos diversificados
(marginales, interculturales y rurales).

- Promueve la participacion de los futuros docentes en actividades
institucionales y extra-institucionales (Actos escolares, eventos
deportivos y proyectos comunitarios como asi también a realizar

voluntariados y/pasantias) en las escuelas que atienden las distintas
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discapacidades (Intelectuales, Ciegos y Disminuidos Visuales, Sordos e
Hipoacusicos y Motores).
- Aborda el rol y las incumbencias del docente: introduce el conocimiento
y manejo de la documentacién a cargo del Maestro de grado como
Documentos que normatizan su desempefio (Régimen de Licencias y
Estatuto del Educador).
- Se realiza trabajo en redes interinstitucionales: educativas, del ambito
no formal, organizaciones no gubernamentales y gubernamentales.
Para finalizar, los futuros docentes completan sus estudios con la presentacion
de un Trabajo de investigacion, el cual ha sido elaborado en el espacio de
Investigacion Educativa en articulacion con Practica Il. El mismo es
orientado/tutoreado por un Docente del equipo de Residencia; siendo posteriormente
defendido por el alumno ante un tribunal conformado por los profesores de todas las

practicas.

Sin embargo, es necesario reconocer en este plan algunas debilidades de la
propuesta curricular tanto a nivel del disefio como en su desarrollo e implementacion,
ademas de lo insuficiente que resulta la carga horaria distribuida en tres afios de

formacion.

- Los planes de estudios y los mismos DCI solo prevén cargas horarias frente
alumnos en cada materia, sin propiciar espacios para el trabajo de equipos en
el &rea o interdisciplinarios. Las articulaciones se realizan con la concesién de

espacios de los profesores o en la practica.

- La carga horaria destinada al campo especifico de formacién resulta
insuficiente, en particular para las Intervenciones Educativas de los distintos
sujetos con necesidades surgidas de una discapacidad (sordos, ciegos,

intelectuales y motores)
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- La cuatrimestralizacion, en muchos casos genera la reduccién de los

contenidos por la imposibilidad de desarrollarlos en el tiempo previsto.

Se tiene en cuenta lo expuesto para la elaboracion de este disefio curricular,
recuperando los aspectos positivos de los planes actuales y reformulando el disefio y

la implementacién curricular para superar las debilidades mencionadas.

En relacion al Profesorado de Gestion Privada, que se inicia en el afio 2.006,

aun no cuenta con egresados, ni con un proceso evaluativo del desarrollo del mismo.

La Provincia de Salta, actualmente, adhiere a los Lineamientos Nacionales
para la Elaboracién de los Disefios Curriculares para la Formacion Docente Inicial,

Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion.

En consecuencia de ello, y en virtud de la actual estructura curricular de
Profesorado de Educacion Especial, de tres afios de duracioén, la Provincia de Salta
actualiza el disefio curricular jurisdiccional para el periodo lectivo 2009, ajustdndose a

los criterios establecidos por la mencionada resolucion.

Por otro lado, se consideré para la elaboracion de los mismos una multiplicidad

de variables, entre las que cabe mencionar fundamentalmente:

- La reasignacion de los docentes que accedieron a las horas catedras
por concurso de antecedentes y oposicién, segun Disposicion 269/03
de la Direccion General de Educacidon Superior, para garantizar la

estabilidad en los puestos de trabajo.

- La disponibilidad horaria con la que cuentan los IFD para el desarrollo
de los Disefios , debido a la carencia de infraestructura propia, ya que
comparten edificio con instituciones de otros niveles, limitando la

posibilidad de aumentar horarios para cursar la carrera
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La elaboracién de los nuevos disefios requirid la constitucion de equipos de
especialistas, quienes realizaron consulta e intercambios, recabaron aportes y
sugerencias de los docentes de las instituciones que actualmente cuentan con tales

ofertas.

2. LA FORMACION DOCENTE HOY

Todas las sociedades, en todas las épocas, han elaborado imagenes y valores
sobre la persona del maestro y su labor educativa. Estas representaciones expresan la
finalidad social asociada a la educacion y son legitimadas a través de las doctrinas

pedagdgicas hegemobnicas en cada momento historico.

Esta afirmacion no es ajena a los docentes de educacion especial ni a lo que

atafie la formacion docente inicial en esta modalidad.

Las representaciones sociales con relacion al rol y funcién del docente y su
formacion han permanecido ligadas a los paradigmas médicos, psicométricos
predominantes. Muestra clara de ello es que “En la Argentina la formacién docente
para la modalidad de educacién especial, reposé durante un largo tiempo en un
curriculum en el que atendia escasamente la formacion de los procesos y condiciones
propias de la tarea docente”; existiendo el predominio en los planes de estudio de
formacion de profesores, de distintas especialidades de Educacion especial “de
asignaturas psicolégicas y médico bioldgicas "que” aventajaban con creces a las de
caracter pedagodgico didactico” segun informa en su investigacion de 1997 sobre el
tema Maria Angélica Lus ®. Es a partir de la década del 80, dedicada por Naciones

Unidas a las personas con Discapacidad, que nuestro pais “comienza a considerar a la

% Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD. Recomendaciones para la elaboracion de disefios
<3:urricu|ares- Profesorado de Educacién Especial. Buenos Aires, Argentina.
Op. cit.
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educacion especial desde una perspectiva eminentemente pedagdgica,
encuadrandose en los acuerdos consensuados internacionalmente referidos a la

problematica de la discapacidad™.

Por otro lado, desde el analisis del marco legislativo nacional, la valoracién de
la formacion docente inicial ha progresado paulatinamente desde la Ley Federal de
Educacion, con la consideracién de la Educacion Superior en el Sistema Educativo
(Titulo 11, Cap. I. Art. 10, Inc. D; Cap. V, Art. 18 y 19)°. Y documentos que orientaban y
regulaban la formacion docente inicial en general. Sin embargo para la Formacion
Docente de Educacién Especial, no existi6 ningin documento que oriente la
elaboracion de los Planes de Estudio de esta modalidad, debiendo tomar como

parametro los existentes para Nivel Inicial y la entonces E.G.B.

La Ley Educacion Nacional N° 26.206 (Tit. IV Cap. Il, Art. 71 a 78)° en su
capitulo dedicado a la formacion docente especificamente, y en hechos concretos, con
la creacion del Instituto Nacional de Formacion Docente; con los Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial’, la consideracion de la
modalidad de Educacioén Especial en el Sistema Educativo; y la participacion de los
formadores de docentes de Educacion Especial en la elaboracion de los Disefios
Curriculares de cada jurisdiccion, ha reivindicando a nuestro criterio el lugar del
sistema formador de docentes y en particular la formacion del docente de Educacion

Especial.

El presente disefio contempla los requerimientos de la formacién docente en la
modalidad, considerando que los docentes de educacion especial, hoy requieren de

capacidades que le permitan enfrentarse en los contextos de socializacion profesional,

* Oo.cit.

® Ley Federal de Educacién N° 24.195/93.

® Ley Nacional de Educacion N° 26.206/07.

" Documento aprobado Resolucién N° 24/07 por el Consejo Federal de Educacién.
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no solo con problematicas sociales y culturales contemporaneas cada vez mas
complejas, sino con un colectivo de alumnos vulnerables cuya discapacidad se

presenta cada vez con un mayor riesgo, inclusive riesgo de vida.

A este desafio que nos impone la realidad, se suma que asistimos a diferentes
escenarios en la formacién de los futuros docentes, especialmente marcados por los
nuevos sujetos sociales que eligen este tipo de estudios superiores; Ios nuevos grupos
de estudiantes que no son los que histéricamente recogia y esperaban los institutos de
Formacién Docente. A su vez, pareciera que los profesores formadores no logran
reconocer estos nuevos estudiantes y repiten en sus practicas de ensefianza aquellos
rituales con los que aprendieron; por otra parte, muchas veces descalifican a estos
grupos juveniles en sus posibilidades de adquirir habilidades y saberes para

desempeiiarse como docentes.

Pensar la formacién docente en los actuales contextos socioculturales implica:
pensar tanto en la transformacion de los disefios curriculares como también en las
“dinamicas” de la formacién. Esto es, pensar en la formacién de un docente capaz de
solucionar las probleméticas que se presentan a diario en las instituciones del sistema
educativo; para ello debe comprender y ayudar a comprender la sociedad actual, la

fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la individualidad, etc.

Pensar en una formacién docente democratica y de calidad implica un doble
desafio, por una parte es necesario el acompafiamiento y la decisién politica de
promover y controlar la calidad de la formacion de los futuros docentes. Por otra parte,
debemos ser concientes que esta democratizacién no se asume por reglamentacion o
decretos, sino por un profundo cuestionamiento sobre nuestros institutos las practicas
pedagogicas que en él se desarrollan. El éxito no depende tanto de la politica
educativa sino mas bien de los educadores comprometidos en formar docentes

capaces de trabajar para mejorar la calidad del Sistema Educativo.

22



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas
profesionales de los formadores de formadores y de los institutos de formacion, que
lleve a construir un sistema educativo inclusivo, situado en una concepcion de
igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes. Entonces, “La igualdad
deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad que
habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser humano, sin que por eso
convalide la desigualdad y la injusticia”®, en particular, cuando se forma a formadores
de nifios y jovenes con discapacidad. Que la biografia escolar en la formacion docente
inicial imprima el aprecio a las diferencias y el compromiso a crear “culturas

inclusivas”.

3. MARCOS DEL DISENO

El proceso de “construccion curricular” supone generar espacios en los que
se realice un analisis y discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepciones,
sus funciones y caracteristicas, como asi también los problemas que se generan en la
practica, teniendo en cuenta su contextualizacion historica, politica y social, sin la cual

es imposible entenderlo, interpretarlo y evaluarlo.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente
disefio se explicita por una parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento

de elaborar el Disefio Curricular Jurisdiccional:

1. Al hablar de disefio estamos hablando de una teoria desde la cual concebimos al

curriculum.

® Ministerio de Educacién, ciencia y Tecnologia. Proyecto OEA-Agencia Interamericana para la cooperacién y el
desarrollo (AICD).(2005) Las Nuevas Tecnologias y la Educacién Inclusiva a la capacitacion y actualizaciéon docente en
la busqueda de una Educacion de Calidad. Buenos Aires, Argentina.
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Se adhiere una concepcion de curriculum entendido desde una teoria social

interpretativa como “proyecto, proceso y construccién cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de
forma tal que permanezca abierto a discusidn critica y pueda ser traslado

efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas

curriculares cuyo significado se construye desde circunstancias historicas.

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas
habilidades relacionandolas con las concepciones del conocimiento y el

aprendizaje.

2. Ningun cambio curricular se realiza desde un espacio vacio. Existen préacticas
pedagogicas e institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a través de los
cuales se ha tejido una historia institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y
analizadas para poder pensar sobre qué bases se pueden asentar los cambios
necesarios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que se consideren

valiosas en los institutos de Formacién Docente de la Provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado algunos conceptos que

sustentan este disefo:

Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad
compleja, en la trama de procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos
gue se producen fundamentalmente en el seno de un funcionamiento intersubjetivo,
que dard cuenta de un cambio en las formas de participacion y comprension en
situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccién de
significados y sentidos los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la

comprension del futuro profesional docente.
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Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se
trata de “aprender a aprender” y de “aprender a pensar’. Como afirma Perrenoud
(1999) al hablar “del valor de transformar los saberes (...), como meta de la educacién
del siglo XXI, se trata de disponer de los conocimientos necesarios para la actividad
profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos de un modo apropiado

y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.®

Ensefianza: Las préacticas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama
grupal compleja y no predecible, matizada por mdultiples reflexiones, intuiciones,
imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas de contradiccion y ambigtiedad vy
desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacién. En el
proceso de comunicacion dialdégica entre profesores y estudiantes existe una influencia
reciproca y una permanente negociacion de significados en torno a los contenidos y al
ritmo de aprendizaje asi como las exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en
las tareas propuestas. La aproximacion al estilo democratico y participativo del
liderazgo docente continta siendo una disposicién necesaria para definir la situacion

escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones
educativas es un ideal que se extiende a toda la institucion escolar, en tanto, la
prevalencia de una cultura de colaboracién y comunicacién entre los docentes y los
directivos puede contribuir no sélo a mejorar los logros sino también a crear un clima
laboral de contencion que evite las multiples situaciones de conflictos irresueltos y de

malestar y que sera en si mismo educativo

® Perrenoud P. (1999) Desarrollar la préctica reflexiva en el oficio de ensefiar. Profesionalizacion y razén pedagdgica.
Barcelona. Grad
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El trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares, tratard de poner en
dialogo las matrices disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas

agendas de formacién.

El micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios mas
amplios representados por la institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad
gue condicionan y normativizan sus operaciones. Por lo tanto, el problema de la
practica docente planteada en estos términos no puede ser resuelto solamente desde
una perspectiva pedagdgica; su abordaje implica la construccién de un modelo que dé

cuenta de esta relacién intersubjetiva planteada por la ensefanza

Conocimiento: desde esta nocion de ensefianza, el conocimiento adquiere un
estatuto epistemoldgico peculiar que explica la transposicion del saber ensefar en
saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere una comprension del modo a través
del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si
mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y
utilizar signos. Por ello, es relevante en el marco de la formacién docente habilitar
nuevas preguntas, promover otras lecturas, incluir perspectivas de analisis que
promuevan la reflexibn pedagdgica, la construccion de saberes didéacticos,

disciplinares y la formacién cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del
conocimiento en las practicas de ensefianza, requiere de la comprensién de los
contextos y las dimensiones complejas y que para reflexionar criticamente sobre ellos,
se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conocimientos
sistematicos. Se trata también, de pensar la formacion de los docentes como una
dinamica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que

permita la interaccién con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.
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Del disefio Curricular:'® La configuracion curricular esta influenciada por los enfoques
adoptados acerca del curriculo y las ideas filosoficas y pedagdgicas de quienes
participan en el proceso de elaboracion e involucra también una serie de problemas
practicos. El disefio que aqui se presenta, responde a un enfoque curricular recursivo
(no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el resultado de
un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un
resultado final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el cual el significado

resulta de la interaccién entre los participantes.

Los componentes que generalmente se articulan en un disefio son: finalidades,
propésitos y objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de

evaluacion
Este Disefio responde a cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus
multiples posibilidades de interpretacién. Para que los sujetos sean “transformados”,
un curriculo necesita tener cierto porcentaje de “indeterminacién”, “anomalia”,

“ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio”, “experiencia vivida”.

Recursividad: refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto la
estabilidad como el cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos
se conecten en circuitos; también es la capacidad de reflexionar sobre el propio

conocimiento (meta cognicion).
Relaciones: refiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagdgicas (las relaciones dentro del propio curriculo: articulaciones,

integraciones);

'% Se adopta los criterios formulados en la exposicién de Mg. Silvina Feeney y Dra. Estela Cols en Julio de 2008, en la
reunién federal para la formulacion de los DCJ. INFD.
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- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la
cultura: enfatiza las narraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la

interpretacion).

Rigor: significa la tentativa conciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacién
no debe significar arbitrariedad y sélo dependerd de la mixtura entre esa
indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la interpretacion dependera de como
nos movemos en los margenes de las variadas alternativas presentadas por la

indeterminacién del curriculo
Niveles de decisién y desarrollo curricular:

- La regulaciéon Nacional, que define los marcos, principios, criterios y formas de
organizacion de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestién del

curriculo.

- La definicién Jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacién
provincial y sus correspondientes disefios curriculares, a partir de los

Lineamientos Curriculares Nacionales.

- La definicién Institucional, elaborada por los ISFD, que permite la definicion de
propuestas y acciones de concrecion local, considerando las potencialidades,
necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades
institucionales instaladas, los proyectos educativos articulados con las escuelas
de la comunidad y las propuestas de actividades complementarias para el

desarrollo cultural y profesional de los estudiantes.
Decisiones a partir de las Recomendaciones:

- Definicion de unidades curriculares y su caracter: cantidad y el tipo de unidades

curriculares a incluir en cada campo (materias, seminarios, talleres, trabajos de
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campo, etc.), su duracion (anual, cuatrimestral u otras opciones), su carga horaria y

su caracter (obligatorio u optativo).

- Definicion de la cantidad y el tipo de unidades curriculares de definicion

institucional.

- Seleccién del contenido (alcance de los contenidos, relacion entre la extension y la
profundidad, criterios para la formulacién de los contenidos en el documento

curricular, grado de especificacion).

- Modos de organizacion del contenido curricular y relaciones entre unidades

curriculares. Secuencia de contenidos.

- Inclusién de temas emergentes y problematicas contemporaneas

4. CARACTERIZACION DE LA MODALIDAD DE EDUCACION ESPECIAL

La Educacién Especial en Argentina no ha sido ajena a los cambios que ha
sufrido en el resto del mundo. Desde una mirada retrospectiva, desde sus origenes ha
sido considerada como un sistema paralelo al sistema educativo general, con un
curriculo especial que ha tomado diferentes caracteristicas de acuerdo a la poblaciéon
destinataria. Asi también, se ha visto influenciada por los diferentes paradigmas desde
el enfoque médico-psicométrico hasta el actual modelo pedagogico-inclusivo, con
concepciones de sujetos diferentes, en cada etapa, y con el consecuente predominio

de las disciplinas que contribuyeron al abordaje de dicho proceso educativo.

La Educacién Especial es un campo complejo, interesante, donde lo “Especial’
se pone de manifiesto en la tarea educativa como practica social por excelencia. Como
una praxis reflexiva permite la revision en forma permanente, de las actitudes, de los

comportamientos del sujeto, del desempefio del rol y de la funciéon docente; acerca de
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la accion directa con los sujetos de aprendizaje, de las practicas; es decir, concede el
espacio de tomar conciencia del valor, tanto de las acciones de caracter preventivo
como de la atencidon pedagodgica especializada, en los contextos en los que tenga

lugar el proceso educativo.

La educacién especial es posible definirla desde multiples perspectivas,

pudiendo ser entendida al menos desde dos vertientes:

e De caracter disciplinar orientada en el sentido de considerarla como éarea
especifica del conocimiento, en la que se enmarca una accion docente

particular.

o De caracter estructural, que refiere a las acciones que se desarrollan dentro de
una estructura de funcionamiento, determinada por regulaciones de caracter
cientifico, tedrico, filosofico, legal, social y pedagogico, que en nuestro pais, al
igual que en muchos otros, se corresponde con una Modalidad del Sistema

Educativo Nacional.

Ambas vertientes se analizan de manera integral para lograr la comprension de
su complejidad, la cual esta determinada de acuerdo con la finalidad que se le asigha
a la Educacion Especial y que no es otra que el desarrollo pleno de los alumnos
con necesidades educativas especiales, derivadas de una discapacidad a través

de un proceso pedagédgico integral, sistematico, permanente y continuo.

Esto lleva entonces a reflexionar y analizar sobre la siguiente pregunta: ¢Qué
es lo que hace especial a la educacién especial? La respuesta a este interrogante se
obtendria al considerar a la Educacion Especial desde los marcos epistemoldgicos, en
términos de quiénes, qué, cdmo y dénde se realiza. Entre éstos cobra vital importancia
el quiénes, entendido como aquellas personas con Necesidades Educativas

Especiales derivadas de la discapacidad que requieren un programa de educacion
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acorde a sus necesidades, que brinde los apoyos necesario y en funciéon de su
entorno. Es decir, la especificidad est4 dada al estar destinada a aquellos sujetos que
necesitan modificaciones de curriculum o estrategias educativas para tener acceso a
la educacion. De esta manera, lo que es "especial’, ya no es la escuela o la persona,

sino la estrategia a seguir para garantizar su educacion.

La Educacion Especial en nuestro pais se encuentra en pleno proceso de
transformacion apoyada, por los avances cientificos, las reformas legislativas, por

experiencias de otros paises y la influencia de diferentes organismos internacionales.

Desde una mirada retrospectiva a la concepcién del sujeto destinatario de la
misma, es interesante situarnos en las sucesivas re-conceptualizaciones del campo,

concepciones ancladas en:
- Una alteridad deficiente,
- Un sujeto filiado en el lugar de la ciencia,
- Un sujeto nominado desde la patologia,
- Un sujeto con intervenciones reducidas a cuidados biomédicos,
- Un sujeto con una educacion segregada,
Mientras que en la actualidad se esta transitando por un proceso que reconoce:
- al sujeto como sujeto de derecho,
- al sujeto integrado,

- al sujeto capaz de participar activamente como integrante de la

cultura.

La Educacion Especial, hoy, ha adquirido un protagonismo inédito, desde la

reafirmacion del derecho que todas las personas tienen a la educaciéon. Esto origind
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gue en las ultimas décadas, la Educacién General y la Especial dejaran de constituir
sistemas paralelos, para dar lugar a objetivos comunes que promuevan acciones

conjuntas.

Asi las diferencias, privilegian sobre el qué y el como se ensefia en la
Educacion Especial, que no es otra cosa que la combinaciéon de curriculo, ensefanza,
apoyo y condiciones de aprendizaje, imprescindibles para satisfacer las necesidades
educativas especiales derivadas de la discapacidad presente en el sujeto de manera
efectiva (Brennan, 1988). El donde, aun cuando en algunos casos puede ser un
referente, la escuela especial, ha ido perdiendo notoriedad ante la realidad de la
integracién, ya que cada dia son mas los sujetos con discapacidad que asisten a

escuelas regulares o comunes.

Ahora bien, la educacion especial fue, en el transcurso de estas Ultimas
décadas, delineando cada vez mas (a través de las sucesivas innovaciones del
sistema educativo, a la luz de las nuevas concepciones paradigmaticas) un campo de
accion que por su complejidad, no puede quedar solo en el enunciado de su
caracterizacion especifica sino que nos debe convocar a un mayor analisis, reflexién, y
compromiso para hacer realidad “(...) el proceso de recuperacion de la educacion para
una sociedad mas justa, (...) resolver los problemas de fragmentacion y desigualdad
gue afectan al sistema educativo y a enfrentar los desafios de una sociedad en la cual
el acceso universal a una educacion de buena calidad es requisito basico para la
integracion social plena” (Filmus; 2007). Una educacion enfocada desde esta vision,
sostiene una pedagogia centrada en el nifio/a que fije ademas las bases para la
construccién de una sociedad centrada en las personas y que respete tanto la

dignidad individual como la diferencia personal de los seres humanos.

La Educacién Especial, a través de nuevas legislaciones, que establecen

principios fundamentales (Acuerdo Marco para la Educacion Especial, Serie A 19
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(1998), Ley Nacional de Educacién N° 26.206), esta orientada a cobrar un status de
relevancia, con claras definiciones y lineas de accion que contribuyeron a construir su
identidad como una de las ocho modalidades integradas del Sistema Educativo
Nacional. Esto favorece a una mejor caracterizacion de su especificidad, como lo
podemos inferir en los principios generales de la Ley Nacional de Educacién y en los

sucesivos articulos referidos a la misma, como se expresa a continuacion.

La Ley Nacional de Educaciéon (L.E.N N° 26.206) en Cap. VIII, art. 42,
considera a la Educacion Especial como “la Modalidad del sistema educativo
destinada a asegurar el derecho a la educacién de las personas con discapacidades,
(...), en todos los niveles y modalidades del sistema educativo”. La Educacion Especial
se rige por el principio de inclusién educativa. El inciso n) del Art. 11 de la mencionada
ley, expresa que “la educacién especial brinda atencion educativa a todas aquellas
problematicas especificas que no puedan ser abordadas por la educaciéon comun”. Asi
debe brindar propuestas ajustadas a las distintas realidades que viven los estudiantes
con necesidades especiales temporales o permanentes derivadas de una
discapacidad, a través de contenidos relevantes, pertinentes y significativos para todo

el alumnado.

Del mismo modo, en el Art. 43, 44, 45, hacen referencia al: “propésito de
asegurar el derecho a la educacion, la integracién escolar, favorecer la insercién social
de las personas con discapacidades (...), las autoridades jurisdiccionales dispondran

las medidas necesarias para:

a) Posibilitar una trayectoria educativa integral que permita los accesos a los

saberes tecnoldgicos, artisticos y culturales.

b) Contar con el personal especializado suficiente que trabaje en equipo con

los docentes de la escuela comun.
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c)

d)

f)

Contar con los procedimientos y recursos correspondientes para identificar
tempranamente las necesidades educativas derivadas de la discapacidad o
de trastornos en el desarrollo, con el objeto de darle una atencién

interdisciplinaria educativa para lograr su inclusién desde el Nivel Inicial.

Contar con instancias institucionales y técnicas para la orientaciéon de la
trayectoria escolar mas adecuada para los alumnos con discapacidades

(...), en todos los niveles de ensefanza obligatoria.

Contar con las normas que regirdn los procesos de evaluacion y

certificacion escolar.

Promover la articulacién entre distintos organismos del estado que atienden
a las personas con discapacidades (...) a fin de garantizar un servicio

eficiente y de mayor calidad.”

De todo lo expuesto anteriormente se puede inferir la compleja labor educativa

gue debe abordar la educacidbn especial, por ser una tarea que adquiere

caracteristicas propias, y cierta especificidad en cada una de las especialidades que

debe atender, ya sea problemas visual, auditivo, intelectual, neuromotora o multiple vy,

porque ademds, serd el sujeto destinatario de esta educacion argentina quien

determinard la caracteristica y la especificidad de la educacién que deba recibir.

Desde esta perspectiva, la atencién a la demanda educativa dara lugar al

cumplimiento de uno de los principios estipulados por la norma aludida: la inclusién

educativa, entendida como “un derecho de todos los sujetos, tengan o no

discapacidad”™. Queda asi determinado los dos &mbitos educativos que dicha

formacion deberd abordar: la escuela especial y la escuela comun.

“Ministerio de Cultura y Educacion. Presidencia de Nacion. Instituto de Formacion Docente (2007). Recomendaciones
para la elaboracion de los Disefios Curriculares —Profesorado de Educacion Especial-

34



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

4.1. FUNDAMENTACION DE LA CARRERA DE EDUCACION ESPECIAL CON
ORIENTACION EN SORDOS E HIPOACUSICO.

La Carrera del Profesorado de Formacién Docente de Educacion Especial con
Orientacion en Sordos e Hipoacusicos tiene su fundamento legal en el Art.71 de la Ley
Nacional de Educacion N° 26.206 en la que se formula: “La formacién docente tiene la
finalidad de preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa. Promovera la
construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo
con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la

igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as”.

Es desde este encuadre que los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
formacion docente inicial proponen distintas orientaciones para los Profesorados de
Educacion Especial. Orientaciones como espacios formativos que complementa la
formacion especifica, que incluye un conjunto de saberes requeridos para dar

respuestas integrales a las probleméticas derivadas de una deficiencia en particular

Es asi como se considera que la Carrera de Profesorado de Educacion
Especial con Orientacién en Sordos e Hipoacusicos “debe proveer las herramientas
para que los futuros docentes puedan atender a la particular apropiacion del

conocimiento por parte del sujeto con esta discapacidad.”?

En relacién a la poblacion de sujetos con discapacidad auditiva, es importante

comprender que se refiere a un grupo totalmente heterogéneo de personas que

12 Ministerio de Cultura y Educacion. Presidencia de Nacion. Instituto de Formacién Docente (2007). Recomendaciones
para la elaboracion de los Disefios Curriculares —Profesorado de Educacion Especial-
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requieren de una educacibn que, por sobre todo, pueda comprender sus
particularidades desde una mirada de lo que el alumno tiene y puede, para desde alli

sostener los procesos pedagdgicos.

Esto habla de considerar al sujeto sordo sin pretender asimilarlo al oyente sino
conocerlo y comprenderlo en su singularidad en tanto sujeto de aprendizaje,

posibilitando asi el desarrollo de sus potencialidades de origen.

“El sujeto de aprendizaje en el caso del nifio sordo tiene un perfil estandar bien
definido. Se trata de un nifio con capacidades intelectuales normales en la mayor parte
de los casos. Es portador sin embargo de una barrera sensorial o deficiencia auditiva
que lo pone en una insoslayable “zona de riesgo” con un resultado esperado: la
discapacidad para la lengua oral que el entorno oyente le propone inevitablemente.
Esta discapacidad define claramente su perfil de sujeto de aprendizaje. Ella marca lo
que puede de lo que no puede, aquello a lo que sus capacidades intrinsecas le
permitirdn acceder y aquello a lo que accedera gracias a la escolarizacion y a la

intervencion de los especialistas.”

Dentro de las limitaciones, la auditiva es considerada una de las mas complejas
desde el punto de vista pedagdégico, pues la consecuencia de esta discapacidad es
una problematica linguistica que genera grandes barreras. No es sencillo pensar en
procesos de ensefianza y de aprendizaje sin la existencia de un canal en comun para

el docente y para el alumno que viabilice este proceso.

Mas aun si se tiene en claro que el aprendizaje de los contenidos culturales
transmitidos por el sistema educativo (primero familiar, mas tarde escolar) tiene sus

bases en la comunicacion y que la apropiacion individual de los saberes, el

2 Dra. ALISEDO, G. “La relacion entre el nifio como sujeto de aprendizje y la lengua escrita como objeto de
conocimiento”. “Rol docente, alfabetizacion y fracaso escolar en el caso de sordera infantil". OREALC-UNESCO-
Septiembre 1988
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aprendizaje, no es sino el resultado de un proceso de construccion compartido entre el
que aprende y diversos interlocutores, estas barreras linguisticas estan presentes en

el niflo sordo mucho antes de su ingreso a una escuela.

Entonces un nifio sordo es aquel que aln equipado, no puede por si mismo
construir la lengua oral (necesita la intervencidon de un especialista), pero es un nifio
gue tiene capacidad para desarrollar una lengua no foénica, la Lengua de Sefias
Argentina (LSA).

Desde todo este marco conceptual es que surgen cambios fundamentales en la
Educacion del nifo sordo, sostenidos en un paradigma diferente del de la “oralizacién”,

Yy que promueve una propuesta pedagdgica que requiere ser analizada.

Durante mas de cien afios la Educacion de las personas Sordas en Argentina
estuvo sostenida en un “Modelo Oralista”, que propulsaba, por todos los medios, que
el nifio sordo debia hablar. Esto marco la historia escolar de todas y cada una de las
personas con discapacidad auditiva que atravesaron el Sistema escolar de nuestro
pais. Y dio como resultado niveles altos de analfabetismo en esta poblacion, que no se
correspondian con el esfuerzo y afios invertidos en la escolarizacién, tanto del alumno

como de los profesionales.

Hoy la presencia de diferentes corrientes e investigaciones sostienen la
importancia de una formacion en el marco de una educacién Bilinglie para nifios
Sordos. Entendiendo por bilinglismo el fendmeno consistente en el conocimiento y

uso de dos 0 mas lenguas por parte de un individuo o comunidad.

Esta situacion plantea la necesidad de una ruptura con modelos estandar de
aprendizajes. Para ello es indispensable hacer la transferencia de nuevos paradigmas

conceptuales, entendiendo que este posicionamiento en una mirada diferente no
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responde a una moda o a una negacién del paradigma anterior, sino mas bien se

comparte el pensamiento de Marian Valméaseda:

"Como profesionales estamos sujetos a un proceso constante de reflexion, de
cuestionamiento, de evaluacibn y de fundamentacibn de nuestras practicas
educativas. Todo ello con el objetivo de ofrecer a nuestros alumnos una mejor
educacion. Y en este sentido, tan inadecuado resulta pensar que nos movemos por
modas 0 que en educacion todo es ciclico y que estamos en la actualidad
reproduciendo antiguos modelos educativos, como que por fin hemos encontrado la

solucion a los problemas."

En el caso del bilingliismo en nifios sordos, se ponen en juego la Lengua de
Sefas y la Lengua Oral. Dado que las Lenguas de Sefas usadas por las comunidades
con esta problemética son universalmente reconocidas como sistemas linglisticos, se
considera que el conocimiento y uso de una lengua Oral y una Lengua de Sefias

constituye un caso particular de Bilingliismo.

Entre los proyectos de escuelas bilinglies puestos en marcha en diferentes
paises del mundo no todos comparten la misma manera de entender la educacion
bilinglie, entonces se puede sostener que no existe un Modelo de Escuela Bilingtie
para nifios sordos sino diferentes escuelas que llevan adelante propuestas de

escuelas bilingues.

Se debe pensar en la formacién de futuros docentes que apunte a brindar
conocimientos y capacidades relevantes acordes a los cambios producidos en el orden
cientifico, tecnoldgico, pedagdgico, psicolégico, social, etc. Y esto no solo en el
sistema de educacion formal sino en todo el amplio espectro de educacion que se

brinda en distintas organizaciones socio-comunitarias.

* VALMASEDA, Marian. "Algunas reflexiones acerca de la educacion bilingiie."Biblioteca de Signos.Catalogo de
Educacion Bi-Bi. Agosto 2005.
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Al campo de trabajo de la Educacion Especial en la Orientacion de Sordos e
Hipoacusicos, le convergen procesos de enseflanza y de aprendizaje que tienen
caracteristicas compartidas con los otros niveles (Nivel Inicial, Primaria y Secundaria)
y otras caracteristicas propias que lo diferencian de otros niveles del Sistema
Educativo. Desde esta mirada es importante que los futuros docentes resignifiquen las
estrategias metodoldgicas y la organizaciéon de las actividades, la utilizacién del tiempo
y del espacio en los diferentes niveles, desde una perspectiva actualizada que atienda
al desarrollo conceptual de los alumnos con necesidades educativas especiales

derivada de una discapacidad auditiva.

“La complejidad y variedad de ambitos de desempeno y la especificidad de la
tarea educativa, del docente de educacion especial con orientacion en discapacidad
auditiva, hace imprescindible una formacion profesional amplia que les permita
disefiar, conducir y desarrollar sus practicas tanto en escuelas especiales como en
escuelas comunes de los distintos niveles de Sistema Educativo, apoyando procesos

de integracion”®®

El docente debe estar preparado no solo con conocimientos disciplinares y
didacticos sino también con las capacidades, habilidades y criterios para tomar
decisiones frente a la amplia gama de situaciones que se presentan en las Institucién
educativas; en la que entran a jugar valores y decisiones éticas y politicas que
condicionan su accionar. Situaciones estas para las que muchas veces no ha sido
preparado pero que tienen que ver con la cotidianeidad y complejidad de dichas

Instituciones.

Se entiende que “ensefar no es cuestion de implementar repuestas

preestablecidas a determinadas situaciones desde un cuerpo de prescripciéon tedrica.

'3 Ministerio de Cultura y Educacién. Presidencia de Nacién. Instituto de Formacion Docente (2007). Recomendaciones
para la elaboracion de los Disefios Curriculares —Profesorado de Educacion Especial-
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Requiere hacer juicios especiales a la luz del conocimiento local e interpretaciones
particulares de conceptos cualitativos e ideales educativos.”*® Sosteniendo que en

todo proceso pedagdgico son dos los que aprenden: el alumno y el docente.

Es decir que, generar el espacio, en los Institutos Superiores de Formacion
Docente, para la formaciéon de los Profesores de Educacion Especial con Orientacion
en Sordos e Hipoacusicos es uno de los caminos a garantizar el acceso a una
“formacion integral de las personas a lo largo de toda su vida y promover en cada
educando/a la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de
libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y
bien comun” (L.E.N., 2007, Art. 8°).

5. PERFIL DEL EGRESADO

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza,
entendida como accion intencional y socialmente mediada para la transmision de la
cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados
para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los
alumnos. Como tal, la ensefianza es una accion compleja que requiere de la reflexion
y comprensién de las dimensiones socio-politicas, historico-culturales, pedagdgicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas

de importancia decisiva en su desarrollo personal.

Por ello sera necesario preguntarse acerca de los conocimientos, saberes que

resultan relevantes para el desarrollo de las capacidades y la construccién de

'8 Barrow, R. Formacion de Maestros: Teoria y practica. En Alliaud, A. y Duschatzky, L. (compiladoras) (2003):
Maestros, Formacion , practicay transformacién escolar. Mifio y Davila editores.
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herramientas intelectuales necesarias, para fortalecer su identidad como profesional y

trabajador de la educacion en este nivel educativo.

Se entiende al maestro/a no solo como un “profesional de la ensefanza, sino
también como un maestro/a pedagogo Yy trabajador cultural (transmisor, movilizador y
creador cultural). En todos los casos se alude a un trabajador de la educacion, a un

trabajador del campo intelectual.

Dada la trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formacion
implica un proceso continuo, que no se agota en la formacién inicial, sino que
acompafa toda la vida profesional de los docentes. Pero la formacién inicial tiene un
peso sustantivo, desde el momento que genera las bases de este proceso, configura
los nucleos de pensamiento, conocimientos y practicas de la docencia y habilita para

el desempeifio laboral en el sistema educativo.

Segun el Informe de la Comision Internacional de la Educacién para el Siglo
XXI (1996), se define como uno de los objetivos centrales para la educacion del futuro
el “aprender a aprender”, proposicidon que supone nuevas formas de ensefar y
aprender, habilidades y valores. Este nuevo enfoque supone que “los docentes
actuaran como guia, como modelos, como puntos de referencia en el proceso de
aprendizaje. El actor central del proceso es el alumno apoyado por un guia experto y
un medio ambiente estimulante que solo el docente y la escuela pueden ofrecer”
(Tedesco, J.C. 1998)."

El educador ya no es el Unico poseedor de los conocimientos y el responsable
exclusivo de su transmisiébn y generacion, sino que debe asumir la funcion de
dinamizador de la incorporacion de contenidos. Para comprender la realidad que se

presenta en el escenario escolar hay que analizar, como expresa Emilio Tenti

" TEDESCO, Juan Carlos “Desafios de las reformas educativas en América Latina”, Propuesta Educativa. Afio 9 N°
19 —1998.
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(1995)'*“las transformaciones objetivas de la sociedad y el sistema educativo y la
aparicion de actores colectivos, intereses y estrategias explicitas orientadas a la critica
de la configuracion tradicional del puesto docente y su sustitucién por la del docente
profesionalizado”. Asimismo, Cristina Davini*® sefiala que la perspectiva formadora que
sOlo rescata el "aprender a ensefiar en el aula” desconoce las dimensiones
sociocultural y ético politica. Incorporar estas dimensiones significa participar de la

construccién de un proyecto pedagdégico alternativo y transformador compartido.

Los aportes de la pedagogia critica que revalorizan la practica como fuente de
construccién de problemas y reflexién en la accion, insiste en la integralidad de la
experiencia evitando el aprendizaje de tipo adaptativo, en el cual la relacion con la
practica se convierte en un entrenamiento conservador. Esta posicién, siguiendo a
Davini, afianza el isomorfismo entre la escuela y la formaciéon docente, en lugar de
proporcionar experiencias alternativas de formacion que permitan distanciarse de los

rituales escolares y avanzar en la construccion de una nueva practica cultural.

Para comprender el sentido y las dificultades estructurales de la propuesta de
la profesionalizacion de los docentes hay que determinar cudles son las exigencias
que las transformaciones actuales plantean, ya que una profesion es una combinacién
estructural de conocimientos acreditados mediante titulos, autonomia en el
desempefio, prestigio académico y reconocimiento social. Se considera al futuro
docente como un profesional y como actor social que puede contribuir al surgimiento
de una sociedad mas democrética, para lo cual se lo formara en distintas capacidades

y habilidades.

En este sentido las capacidades docentes que se pretenden formar son:

8 TENTI FANFANI, Emilio “Una carrera con obstaculos: la profesionalizaciéon docente” en Documento de Trabajo

del Simposio Internacional Formacién Docente, Modernizacién Educativa y Globalizacién, México — 1995.
¥ DAVINI, Maria Cristina “El curriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y programas de
ensefianza”. Propuesta Educativa, Afio 9 N° 19, 1998.
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) En relacion a la tarea especifica del docente
- Planificar el proceso de ensefianza

La capacidad de planificar constituye el primer gran ambito de la tarea del
docente. Disefiar y/o desarrollar la planificacion aulica es una tarea compleja; implica
tomar en cuenta los contenidos basicos del nivel, el marco curricular en que se
enmarca, la propia visién de la didactica especifica, las caracteristicas de los alumnos,
sus necesidades educativas especiales derivada de la discapacidad, como asi también

los recursos y apoyo necesarios.
- Seleccionar y preparar los contenidos.

Esta capacidad esta muy relacionada con la anterior, sin embargo, por su
importancia es necesario independizarla. Seleccionar buenos contenidos significa
escoger los mas importantes para el &mbito escolar, acomodarlos a las necesidades
formativas de los alumnos, adecuarlos a las condiciones de tiempo y de recursos con
gue se cuenta y organizarlos de tal manera que sean realmente accesibles y que
abran las puertas a aprendizajes posteriores en el sistema educativo. La importancia
de los contenidos no se deriva sblo de sus cualidades intrinsecas sino que esta
igualmente vinculada a su presentacion didactica, especialmente en lo atinente a la
significatividad y funcionalidad, criterios basicos para la seleccion de contenidos en la

educacion especial.

- Ofrecer experiencias significativas, informacion y explicaciones comprensibles

y bien organizadas (habilidades comunicativas)

Se trata de una capacidad del maestro para gestionar didacticamente la

informacion y/o las destrezas que se pretende desarrollar en los alumnos.

La habilidad comunicativa asume un lugar de relevancia cuando se trata de los

alumnos con discapacidad, segun sea visual, auditiva, intelectual o motora.
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Para el abordaje del alumno con necesidades educativas especiales, se debe
considerar no solo la explicacion en forma oral, sino que se debe ampliar y
comprender la presentacion de los recursos adecuados como posibilidad de ofrecer la

informacién de manera clara, incorporando multiples sistema de comunicacién.
- Manejo de las nuevas tecnologias

Las nuevas tecnologias se han convertido en una herramienta insustituible y de
indiscutible valor y efectividad en el manejo de las informaciones con propésitos

didacticos.

En Educacién Especial, el avance de las nuevas tecnologias ha permitido abrir
las puertas al mundo del conocimiento, a alumnos que se encontraban limitados a

acceder al mismo.

La incorporacion de las nuevas tecnologias debe constituir una nueva
oportunidad para transformar la docencia. Para hacer posibles nuevas modalidades de
ensefianza se requiere igualmente de nuevas capacidades en los profesores para la
preparacion de la informacién y de las guias del aprendizaje, a partir del dominio de

las técnicas didacticas genéricas.
- Diseflar la metodologia de ensefianza y organizar las actividades.

En esta capacidad se integran las diversas tomas de decisiones de los futuros
docentes para gestionar el desarrollo de las actividades en el aula. Bajo la
denominacién de metodologia se puede encuadrar un conjunto muy dispar de
actuaciones que van desde la organizacion de los espacios hasta la formacién de
grupos y las estrategias docentes, para trabajar con las distintas actividades. La
capacidad metodolégica forma parte de esos conocimientos y destrezas basicos que

todo maestro/a debe poseer.

Algunos aspectos fundamentales de esta capacidad docente son:
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a. Organizacion de los espacios:

La organizacion del espacio, como ambiente de aprendizaje, es prioritario
cuando se trabaja con nifios con discapacidad, ya que el mismo va a posibilitar o no la
contencion y la apropiacion de diferentes saberes. En este sentido los actuales
planteamientos didacticos que, parten de fundamentos mas ecolégicos y mas
centrados en los procesos de aprendizaje, estan volviendo a otorgar una gran
importancia a las condiciones ambientales en que se desarrolla la interaccion

didactica.

La calidad de los espacios acaba teniendo una influencia notable para el
desempefio tanto del docente como de los alumnos, lo que lleva a comprender que los
espacios de aprendizaje son mucho mas que un lugar neutral y sin significado. Esto
implica organizar los espacios y los recursos, de forma que lleguen a constituir
auténticos ambientes de aprendizaje en los que los alumnos puedan desarrollar un
estilo de aprendizaje mas autonomo, mas diversificado y con referentes situacionales

gue faciliten la comprensién de los nuevos aprendizajes.
b. La seleccion de estrategias y actividades

Otro de los aspectos importantes de esta capacidad metodolégica tiene que ver
con la seleccion y organizacion de las tareas que debe desarrollar el docente. Las
actividades constituyen las unidades de actuacién en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje. Las actividades deben ser variadas y organizadas en forma sistematica
de manera que impliquen la demanda cognitiva de los nifios y que se desarrollen en el
tiempo complejizando los saberes que se ensefian. Priorizar en la situacion de
ensefianza la actitud de experimentar, observar y reflexionar, confrontar lo que se
piensa con lo que se dice; esto es, no solo transmitir un conocimiento sino también su

forma de relacionarse con el saber.
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Se deben atender tres criterios aplicables al andlisis de las actividades de

ensefanza:

Criterio de validez: si son congruentes con los objetivos formativos que

se ha propuesto, esto es, si es previsible que a través de esa actividad

se logre lo que se intenta conseguir.

Criterio de significacién: si la actividad en si misma es relevante, si

tiene interés y merece la pena hacer lo que en ella se pide.

Criterio de funcionalidad: si es realizable desde la perspectiva de la

situacion y las condiciones en que debe ser realizada y si es compatible

con los componentes del proceso didactico.
- Comunicarse-relacionarse con los alumnos

Esta es una capacidad transversal, ya que las relaciones interpersonales
constituyen un componente basico de las diferentes habilidades. La comunicacion
pretende actuar sobre el receptor de la comunicacién con el propésito de provocar en
él cambios de conocimientos, de conductas, de sentimientos. Pero lo propio de la
comunicacion didactica es que esa influencia tiene un sentido formativo, que va
implicito en su intencién impregnada de lo afectivo dadas las caracteristicas propias de

la primera infancia.

Ser docente de Educacion Especial implica un compromiso con los nifios, que
requiere de un vinculo pedagégico especial, ya que es la puerta de entrada a las
relaciones sociales y al conocimiento, al reconocimiento de las posibilidades y de las
oportunidades al aprendizaje. Por lo tanto de esta relaciéon depende que los alumnos
se sientan contenidos y comprendidos para establecer una relacién positiva con el

conocimiento, con el grupo de pares y con el contexto escolar.
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- Evaluar

La presencia de la evaluacion en toda institucion educativa es imprescindible.
Se entiende por evaluacion la realizacion de un conjunto de acciones encaminadas a
recoger informacién en torno al proceso educativo, analizarla con el fin de emitir un
juicio de valor y establecer una posterior toma de decisiones para su mejora. En este
sentido el docente debe comprender la importancia de la evaluaciéon pedagoégica en
Educacion Especial, en la cual se reconoce que los alumnos “tienen diferentes “puntos

de partida” en el aprendizaje”®

y que requieren “distintas modalidades y recorridos en
el desarrollo de este proceso: tiempos, estrategias y recursos entre unos y otros para
la resolucion de situaciones problematicas en el contexto escolar o en la vida

cotidiana”?.

Reconociendo que constituye una actividad docente que tiene una fuerte
repercusion sobre los alumnos “es de importancia clave que los futuros docentes
puedan formarse en el andlisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de

seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar’?

Este es un proceso complejo y continuo de valoracion de las situaciones
pedagdgicas, de sus resultados y tiene como finalidad la comprensién de los procesos
de enseflanza y de aprendizajes en contextos y condiciones particulares. Esta
habilidad es el resultado no solo de la Formacion Docente sino también de la propia
biografia escolar, por tanto es muy importante que el futuro docente asuma una
postura reflexiva sobre su valor formativo y las formas e instrumentos de evaluacién en

Educacion Especial.

2 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD. (2007) Recomendaciones para los Disefios Curriculares-
Profesorado de Educacion Especial- Buenos Aires. Argentina.

L Op.cit.
2 Op. cit.
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- Identificarse con la institucion y trabajar en equipo

Esta es una capacidad claramente transversal. Todas las otras se ven
afectadas por la integracion de los maestros en la institucion escolar y por la

disposicion actitud y aptitud para trabajar coordinadamente con los colegas.

La tarea en Educacién Especial requiere del acompafiamiento de un equipo de
trabajo colaborativo en el cual el objetivo central es acordar a partir de la evaluacion y
la determinacion de las necesidades, la elaboracion de lineas de accion para que el
nifio avance en sus aprendizajes. Esto es, saber y querer trabajar juntos en un
contexto institucional determinado, y refiere al trabajo cooperativo como una cualidad
moral (solidaridad, apoyo mutuo, disponibilidad para la colaboracion, etc.) en beneficio
de los alumnos. La cooperacion y el trabajo en equipo estan vinculados al ejercicio
profesional y a la consecucion efectiva de los fines de la institucion educativa. Pero
esto no quiere decir que pueda existir una anulacion de la propia individualidad lo
importante es que cada docente esté en condiciones de equilibrar sus cualidades

personales y su pertenencia a un grupo.

II) En relacion a la formacion docente desde lo ético-profesional

La consideracién de la educacion como un proceso permanente, historico,
dialéctico, que se da entre un sujeto y el contexto en el cual esta inserto, necesitara,

de un docente competente para:

- Comprender e intervenir como ciudadano del mundo, creando en su practica docente

la coherencia, el gusto y la disponibilidad por la vida y la lucha por un mundo mejor.

- Comprender y disponerse a actuar en relacion con otros, diferentes a uno y

diferentes entre si.
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- Atender y entender las diferencias culturales sensibilizandose frente a esa situacion y

estableciendo cuidados para no discriminar ni estigmatizar.

- Fundamentar tedricamente su practica pedagogica, enmarcada en diferentes
concepciones filoséficas, politicas y sociales del conocimiento, de la funciéon de la

escuela infantil y de la educacion.

- Comprender la complejidad de la realidad educativa en sus multiples manifestaciones
garantizando de este modo su efectiva participacién tanto en dmbitos institucionales

COmo socio-comunitarios.

El Perfil del futuro egresado supone entonces, formar al docente como
profesional de la ensefianza, es decir propiciar la construccion de valores y actitudes
gue cuestionen permanentemente el estatus del saber, interroguen la tecnologia antes
de aceptarla acriticamente e incorporen el respeto a la diversidad natural y social,
favoreciendo la construccion de una ética del saber al servicio de un desarrollo de la
humanidad. En este sentido se debe fortalecer la identidad y la significacién social de
la profesion docente, su posicionamiento como trabajador de la cultura y como
pedagogo desde una perspectiva socio-critica. Con el compromiso que vincula
ineludiblemente, la practica docente con la reflexion y la accion de transformacién de
las condiciones de vida. De alli que sea necesario incorporar en forma explicita a la

dimension histdrica y cultural en su formacion.

En relacién a las capacidades expresadas anteriormente se considera que “el
Profesorado de Educacién Especial en sus distintas orientaciones tendrd como

objetivo que los futuros docentes:

- Reflexionen y conozcan al sujeto de la Educacion Especial con una vision

integral reconociendo sus posibilidades de vinculo e interaccion con otros.
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- Construyan un marco interpretativo sobre el campo de la Educacién Especial y
los distintos paradigmas, con sus consecuentes derivaciones sociales,
culturales, institucionales y metodoldgicas, profundizando en el conocimiento y
la comprension de las principales problematicas que caracterizan los contextos

especificos de actuacion profesional.

- Desarrollen una actitud reflexiva respecto de su rol y del sentido que cobra la
ensefianza en los distintos &mbitos de incidencia de la Educacion Especial, con
conciencia del caracter politico, social y ético de su tarea docente, en la
busqueda de estrategias educativas adecuadas para abordar la diversidad, con
las mas altas expectativas de logro para cada uno de los alumnos y con mira a

la superacion de las desigualdades.”®

6. PROPOSITOS DE LA FORMACION DOCENTE

- Proporcionar los marcos y las herramientas conceptuales necesarias para
abordar las problematicas contemporaneas que se presentan en el campo de
la Educacién Especial y caracterizar los contextos mas especificos de

actuacion profesional.

- Proveer de conocimientos que permitan comprender el sujeto y sus diversas

modalidades de comunicacién y de aprendizajes.

- Brindar herramientas que le permitan intervenir pedagdgicamente con fines de
ensefianza y realizar asesoramiento a otros en diferentes ambitos, en el marco

de procesos de integracion pedagdgica, laboral y social.

2 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD. (2007) Recomendaciones para los Disefios Curriculares-
Profesorado de Educacion Especial- Buenos Aires. Argentina.
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7. CRITERIOS QUE ORIENTAN LA ORGANIZACION CURRICULAR

Se desarrolla a continuacion algunos criterios que orientan la organizacion y

secuenciacién de unidades curriculares y contenidos:

Los conocimientos que se ensefian en el CFG (Campo de la Formacion
General) y el CFE (Campo de la Formacion Especifica) deben acompafiar y
andamiar el desarrollo de los contenidos y trabajos de campo de la Practica

Profesional.

La relacion entre los CFG, CFE y el CFPP (Campo de la Formacién en la
Practica Profesional) se presenta de manera complementaria,
constituyéndose esta relacién en uno de los ejes para la formulacién de las

unidades curriculares en el desarrollo de la carrera.

El CFG brindara un cuerpo de conocimientos y de criterios generales
dotados de validez y principios para la acciébn que acompafian u orientan las
practicas docentes; ya que “la construccion de la experiencia requiere de
andamios, de marcos interpretativos, de conocimientos sisteméticos que
permitan organizar y dar soporte a la experiencia misma”?*. Los contenidos
tienen como propdédsito disminuir las desigualdades vinculadas a la herencia
cultural, resultante del origen social de los estudiantes que actualmente
ingresan a los institutos; brindando marcos conceptuales generales que
deberan ser problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y
educativas especificas y de los desafios practicos”. ** Orientados por

principio de transferibilidad para la actuacion profesional, integrandose y

2 Ministerio de Educacién Presidencia de la Nacién, INFD, Lineamientos para la elaboracién de Disefios Curriculares d
eFormacion Inicial. CFE.Res. N° 24/07

% Op. Cit.
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ampliando la comprensiébn para las decisiones de las practicas
profesionales; priorizando la reflexiéon critica y la posibilidad de su uso en

diferentes contextos.

e EI CFE comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el
desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la funcion docente
en el nivel inicial y primario, en la modalidad Educacion Especial. Este
campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacioén del
docente, ya que junto con las experiencias formativas propias de los otros
campos -Formaciéon General y de la Practica Profesional-, aporta
herramientas conceptuales y metodoldgicas a “la formacion referida a los
sujetos del aprendizaje (infancia, jovenes y adultos) y de las diferencias
sociales e individuales. “Sus contenidos se articulan con el CFPP” en un

doble sentido:

¢ Incluyendo las informaciones que provengan de las indagaciones y
observaciones que efectlen los estudiantes y que puedan ser pertinentes
para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel.

e Efectuando aportes sustantivos para las decisiones didacticas que debe

tomar el futuro docente en las instancias de practica y residencia”?.

El CFPP (Campo de la Formacion en la Practica Profesional) se presenta con
una fuerte carga horaria en el desarrollo del trayecto y el acompafiamiento de talleres

que se deben cursar en forma simultanea al desarrollo de las practicas de cada afio.

Esto se fundamenta en la organizacion de la propuesta para el CFPP desde los

lineamientos nacionales, que requieren pensar en un disefio integrado e integrador,

% Op. Cit.
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previendo que las practicas docentes se desarrollen desde el inicio del proceso
formativo, y desde una amplia concepcion; es decir considerando todas aquellas
tareas que un docente realiza en su contexto de trabajo, no restringiendo solo al

espacio aulico. Por ello esta previsto:

- Una carga horaria gradual y progresivamente creciente, en funcién de la

distribucién global de los otros campos de formacion;

- Una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las préacticas;
abordando las particularidades institucionales y los diferentes tipos de

intervencion docente, como asi en diversidad de contextos socioeducativos.

A continuacién se presenta el Plan de Estudios con un modelo de estructura
curricular mixta, combinando los formatos de cursada cuatrimestral y anual, con una
l6gica de composicion que atiende la secuenciacién y sistematizacion de los

contenidos en los diferentes trayectos curriculares.
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8. PLAN DE ESTUDIOS

NIVEL: Superior

DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Educacion Especial con

orientacion en Sordos e Hlpoacusicos.
DURACION: 4 Afios

TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Educacién Especial con orientacién en Sordos e

Hipoacusicos
MODALIDAD: Presencial

CARGA HORARIA: 2.832 Horas Reloj.

54



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

8.1 ESTRUCTURA CURRICULAR

PRIMER ANO
Cod Tipo unidad ‘ ler Cuat‘ 2do Cuat | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1.01 | Materia Psicologia Educacional 6
1.02 | Taller Lectura y Escritura Académica
1.03 | Materia Didactica General
1.04 | Materia | Hist. Argentina y Latinoamericana 3

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Problematica Contemporanea de la

1.05 | Materia ., . 4
Educacion Especial
1.06 | Materia Bases Negrop5|coblolog|cas del 5
Aprendizaje
1.07 | Materia Sujeto de la Educacion Especial 4
1.08 | Materia Comunicacion y Lenguaje 4
1.09 Propuesta Variable o Complementaria 3

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Trabajo Practica Docente |: Contexto, Comunidad y

1.10 de campo | Escuela. 3
1.11 | Taller Métodos y técnicas de indagacién* 3
Sem- o .
1.12 Taller Instituciones Educativas* 3
TOTAL HS CAT. 11 17 16

*Se desarrolla en el instituto en simultaneo con las horas institucionales de Practica Docente |

(como pareja pedagoégica).
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SEGUNDO ANO

Cod. Tipo unidad ler Cuat| 2do Cuat | Anual

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Tecnologia de la Informacion y la

2.13 | Materia . .
Comunicacion

2.14 | Materia | Historia y Politica de la Educacién Argentina 6

2.15 | Materia | Pedagogia 5

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

2.16 | Materia | Ciencias Sociales y su Didactica

2.17 | Materia | Lengua y Literatura y su Didactica

2.18 | Materia | Matematica y su Didactica

e

Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos e

2.19 | Materia || ,. Al
Hipoacusicos |

2.20 |Taller |Lengua de Sefias Argentina | 6

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Trabaj
2.21 |de
Campo

Préactica Docente Il: Gestion Institucional y
Curricular

2.22 |Taller | Curriculum y Organizadores Escolares** 3

2.23 |Taller | Programacion de la Ensefianza** 3

TOTAL HS CAT. 14 13 19

** Se desarrolla en el instituto en simultdneo con las horas institucionales de Practica

Docente Il (como pareja pedagdgica).
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TERCER ANO
Cod. Tipo unidad ler Cuat| 2do Cuat | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
3.24 | Materia | Filosofia 4
3.25 | Materia | Sociologia de la Educacion 6
3.26 Propuesta Variable o Complementaria 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
3.27 | Materia | Ciencias Naturales y su Didactica 4
3.28 | Materia Ec{uc_acién_ Artistica y su Did&ctica: Lenguaje 3
Plastico Visual
3.29 | Semin. | Integracion Escolar y Social 3
330 | Materia ﬁ?poorggf]esilz(;eg?lgoglco en Sujetos Sordos e 4
3.31 | Materia ﬁlit;éggg)sr}sgs(.:lel Lenguaje en Sujetos Sordos e 4
3.32 | Taller |Lengua de Sefias Argentinas Il 4
3.33 Propuesta Variable o Complementaria (1) 2
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
3.34 Tr?j%ajo Précti~ca Docente llI: Practica de la 5
campo Ensenanza***
3.35 | Taller |Evaluacion del Aprendizaje 3
TOTAL HS. CATEDRA 12 12 21

*** Se preveé 2 (dos) horas en el IFD y 3 (tres) horas para acompafiamiento a los estudiantes en

las escuelas asociadas.

La Practica Docente Il estarda conformada por un equipo de profesores: Un

responsable de la catedra (5 horas), un auxiliar especialista en la orientacién (4 horas) y el

docente del Taller de Evaluacién de los aprendizaje (Segundo cuatrimestre)

(1)Sugerencias para Propuesta Variable o Complementaria:

Campo Especifico: Literatura Infantil
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CUARTO ANO
Tipo unidad ler.Cuat | 2doCuat | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
4.36 | Materia | Formacion Etica y Ciudadana 4
4.37 Propuesta Variable o Complementaria 4
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
4.38 | Materia | Tecnologiay su Didactica 4
4.39 | Semin. | Multidiscapacidad 4
4.40 | Semin. | Educacién Sexual Integral y Discapacidad 3
441 | Materia Eedrl:gs;!gnCAorrgztrl;? y su Didactica: El 3
4.42 Propuesta Variable o Complementaria (2) 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
4.43 Trabajo de PréctiNca Docente .IV: Pr'éctica de la 8
Campo | Ensefianza y Residencia. ****
4.44 | Sem-Taller | Sistematizacion de Experiencias 4
TOTAL HS. CATEDRA 17 12 8

***Estard conformada por un Profesor/a en la orientacion responsable de la catedra con 8

(ocho) hs, 2 (dos) de las cuales seran institucionales y 6 (seis) hs. seran para el trabajo.de

campo.

Cuatro docentes disciplinares de Matemética, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias

Naturales cada uno con una carga horaria de 4 (cuatro) hs, de las cuales 2 (dos) hs. se

desarrollaran en el espacio de Residencia y 2 (dos) hs. para acompafiar a los alumnos en las

escuelas asociadas.

(2)Sugerencia para Propuesta Variable o complementaria:

Campo de la Formacién especifica: Musicoterapia

Total de Hs catedra =3776
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PORCENTAJES POR CAMPOS DE FORMACION

CAMPOS DE FORMACION TOTAL DE HS. CATEDRA %
Campo de la Formacion General 960 25.42 %
Campo de la Formacién Especifica 1904 50.43%
Campo de la Forma_ci(')n en la Practica 912 24.15%
Profesional
Total 3776 Hs. Cét. 100%

Distribucién de las unidades curriculares por Campo de Formacion

Campo de la Formacion General

Hs. Catedra Total

960 25.42%

Psicologia Educacional 6 96
Taller Lectura y Escritura Académica (anual) 3 96
Didactica General (anual) 3 96
Historia Argentina y Latinoamericana (anual) 3 96
Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion 4 64
Historia y Politica de la Educacion Argentina 6 96
Pedagogia 5 80
Filosofia 4 64
Sociologia de la Educacion 6 96
Propuestas Variables o Complementarias: 3 48
Formacion Etica y Ciudadana 4 64
Propuesta Variable o Complementaria 4 64
Total de Horas Catedra Campo de la Formacion General

Campo de la Formacion Especifica

Problematica Contemporanea de la Educacién Especial 4 64
Bases Neuropsicobiologicas del Aprendizaje 5 80
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Sujeto de la Educacién Especial (anual) 4 128
Comunicacion y Lenguaje 4 64
Propuesta Variable o Complementaria 3 48
Ciencias Sociales y su Didactica (anual) 4 128
Lengua y Literatura y su Didactica (anual) 4 128
Matematica y su Didactica (anual) 4 128
Abordaje Pedagogico en Sujetos Sordos e Hipoacusicos |

(anual) 4 128
Lengua de Sefias Argentina | 6 96
Ciencias Naturales y su Didactica (anual) 4 128
Educacion Artistica y su Didactica: Lenguaje Plastico

Visual 3 48
Seminario: Integracion Escolar y Social. 3 48
Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos e Hipoacusicos

Il (anual) 4 128
Alteraciones del Lenguaje en Sujetos Sordos e

Hipoacusicos (anual) 4 128
Lengua de Sefias Argentina Il. (anual) 4 128
Propuesta Variable o Complementaria 2 32
Tecnologia y su Didactica 4 64
Seminario Multidiscapacidad 4 64
Seminario de Educacion Sexual Integral y Discapacidad 3 48
Educacion Artistica y su Didactica: Lenguaje Corporal 3 48
Propuesta Variable 0 Complementaria 3 48
Total de Horas Catedra Campo de la Formacién Especifica 1904
Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Practica Docente | Contexto, Comunidad y

Escuela(anual) 3 96
Taller Métodos y Técnicas de Indagacién 3 48
Seminario Taller Instituciones Educativas 3 48
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Practica Docente II: Gestion Institucional y Curricular

(anual) 3 96
Taller Curriculum y Organizadores Escolares 3 48
Taller Programacién de la Ensefianza 3 48
Practicas Docente Ill. Practica de la Ensefianza (anual) 5 160
Taller Evaluacion de los Aprendizaje 3 48
Practica Docente IV: Practica de la Ensefianza y

Residencia (anual) 8 256
Seminario-Taller Sistematizacion de Experiencias 4 64
Total de Horas Catedras Campo de la Formacion en la Practica
Profesional 912 24.15%
Total de Horas Catedra para los tres campos 3776
Total de Horas Reloj para los tres campos 2832
Total de Horas Reloj definidas por los Lineamientos Curriculares

Nacionales para los tres campos 2600

9. CAMPOS DE FORMACION

9.1. CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

FUNDAMENTACION

La enseflanza es una practica intencional, orientada hacia valores y finalidades
sociales. Es histérica y situada, y también normativa: tiene que ver con la ética, la
politica y la accién practica. Si la representaciéon del mundo que ordena las practicas
se reduce a creencias y supuestos personales, los argumentos practicos y sus
consecuencias seran restringidos. Si, en cambio, dicha representacion se alimenta de
marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos dotados de validez (capaces de ser

probados y transferidos a la accién publica) y de significaciébn social y humana
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(eficacia), los argumentos practicos adquieren solidez y las consecuencias en la

accion se veran potenciadas.

Desde esta perspectiva, el Campo de Formacién General en el curriculo para la
formacion del profesorado tiene la importante finalidad de apoyar la construccién del
juicio para la accién, que no se agota en la ensefianza especifica de contenidos
curriculares. Porque entre el pensamiento (representacién) y la accién practica
interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accidén), como base
para las decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales generales deberan
ser problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas

especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién general
son un medio y no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico.
Constituyen la mediacibn necesaria para apoyar la comprension, valoracion e
interpretacion de la educacion en el marco de la cultura y la sociedad y de fortalecer la

construccién de criterios de accién sustantivos para orientar las practicas docentes.

Desde esta perspectiva, la formaciébn general deberd aportar los marcos
conceptuales y cuerpos de conocimiento que permitan la comprension de las
dimensiones estructurales y dinamicas, el reconocimiento tanto de regularidades como

de especificidades contextuales, asi como la identificacién de problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formaciéon Docente
Inicial (Res. CFE N° 24/07), el campo de la formacion General “se orienta a asegurar
la comprensiéon de los fundamentos de la profesién, dotados de validez conceptual y
de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el analisis de
los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de

ensenanza’.
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Es importante sefialar que los saberes que componen la Formacion General
proceden de diversas disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible, en la
medida que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de

pensamiento, métodos, destrezas y valores.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacién docente debe
poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y
representaciones que los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y
campos disciplinares. Estas representaciones, a menudo, distan del saber disciplinar y
juegan un papel central en la definicion de modos de pensar y ejercer la docencia. Por
ello, la formacién inicial constituye un ambito privilegiado para la elucidacién, el

analisis, la puesta en cuestion y la revisién de esas nociones y creencias.
La formacion general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones:
e El caracter constitutivamente complejo del trabajo docente.

e El trabajo docente inscripto en espacios publicos y su respuesta a propdsitos

sociales.
e Larelacion entre la teoria y la préactica.

e La reconstrucciéon y el valor de lo comun, tomando en cuenta la diversidad de
situaciones y contextos y recuperandose la comprension de las singularidades

en el marco de las regularidades.
o Elfortalecimiento de la ensefianza.
e Larecuperacion de las propuestas basadas en enfoques disciplinarios.

Definir cuales son sus contenidos resulta, en la actualidad, un desafio central
en materia de politica curricular y, a la vez, una decision dificil. Basicamente, porque el

caracter constitutivamente complejo del trabajo docente, parece haberse incrementado
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de manera sustantiva: la mutacion de las finalidades educativas, la inestabilidad de los
marcos de referencia, la diversidad de los grupos de estudiantes, la persistencia de
desigualdades en el acceso a los bienes culturales, la aceleracion de los cambios en
las formas de vida y en las transformaciones tecnoldgicas, el debilitamiento de los
contexto. Resulta necesario interrogarse en la formaciéon de docentes acerca de los
conocimientos y capacidades que sean relevantes desde el punto de vista profesional,
sin dejar de preguntarse acerca de cudles son los rasgos que debieran caracterizar al
docente como ciudadano de este mundo. Ello remite a un conjunto de aspectos de
naturaleza ética y politica que son imprescindible atender en la formacién y que se

construyen, fundamentalmente, desde el Campo de la Formacion General.

La construccion de la experiencia requiere de andamios, de marcos
interpretativos, de conocimientos sistematicos que permitan organizar y dar soporte a
la experiencia misma. En este sentido, se entiende la relacion entre la formacion
general y la practica de manera complementaria, constituyéndose esta relacion en uno

de los ejes para pensar la Formacién General.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente, este campo requiere ser fortalecido, su presencia mas sélida no
solo favoreceria la comprensién e interpretacion de los fendmenos educativos
apoyando las decisiones docentes, sino que contribuiria, también, a disminuir las
desigualdades vinculadas a la herencia cultural resultante del origen social de los

estudiantes del profesorado.

En términos de Formacion General el fortalecimiento de la Ensefianza, implica
dar al docente herramientas que le permitan pensar criticamente sus practicas. A partir
de reconocer la complejidad de la construccién social del conocimiento y poder

investigar criticamente sobre ello se requiere de marcos conceptuales, conocimientos
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y métodos de indagacion que den soporte a lo que se analiza, incluyendo el recorte

mismo de los problemas sobre los que se indaga.

Se recupera las propuestas basadas en enfoques disciplinarios, por su rigor
metodoldgico, su estructura ordenada, y ademas porque constituyen fuertes

organizadores del contenido académico.

Parece ser necesario contar con estructuras de conocimiento, formas de
representacion y modos de pensamiento que ordenen el andlisis de lo real, asi como
tomar en cuenta que trabajar e indagar de manera interdisciplinar implica un proceso

complejo de integracion de problemas y lenguajes.

Esto no supone, desvalorizar o descartar la organizacién a partir de problemas,
sino, por el contrario, se trata de fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la
vida cotidiana y las practicas sociales; y desde esos contextos, promover practicas
docentes que favorezcan mejores y mas comprensivas formas de apropiacion y

construccion de los conocimientos

Desde el punto de vista pedagégico y de definiciéon curricular, en el plan de
estudios pueden convivir armoniosamente (y solidariamente) unidades organizadas en
torno a enfoques de disciplinas y unidades organizadas en torno al andlisis de

problemas o temas:

Las unidades en torno a disciplinas ofrecen un orden conceptual que
conforma un conocimiento publico, que por su validez puede transferirse a problemas
y contextos diferentes. Asimismo, proveen a los estudiantes modos de pensamiento
(histérico, filoséfico, experimental, deductivo) que permiten organizar el pensamiento y

la experiencia, asi como identificar nuevos problemas.
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Las unidades en torno a temas o problemas permiten integrar perspectivas y
focalizar cuestiones relevantes para la formacion. Su presencia en el curriculo otorga

flexibilidad y orienta la reflexion practica.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien los tres campos
del curriculo enmarcan y clasifican los contenidos de la formacion de todas las
carreras, la formacién general constituye el campo comin a todas ellas. No existen
argumentaciones epistemoldgicas ni pedagdgicas que sostengan una formacion
general reducida, restringida o abreviada segun la especialidad u orientacién de un

plan.

Considerar a este campo como comuln, tiene ademas otros efectos
importantes. Desde el punto de vista simbdlico, colabora con el desarrollo de una
comunidad profesional docente, como miembros de un colectivo que comparte una
matriz basica de formacién, marcos de conocimiento y valoracién compartida. Desde
el punto de vista préactico, facilita la acreditacion de estudios para quienes se forman,

ante los posibles cambios de especialidad docente o de lugar de residencia.

Algunas ideas generales que orientan las definiciones en el Campo de la

Formacién General son:

a) Para la formulaciéon de contenidos, uno de los elementos fundamentales es

la definicién clara de los criterios de seleccion.

En términos especificos, se trata de responder a la pregunta sobre: ¢cudles
son aquellos problemas o ejes tematicos significativos para la formacién de los

futuros docentes?

b) Tanto en las unidades disciplinarias como en las integradas por temas o
problemas, la seleccion, organizacién y desarrollo de los contenidos se orientan por el

necesario principio de transferibilidad.
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Se trata de responder acerca de: ¢cémo seleccionar y definir los
contenidos para que éstos contengan en su definicidon la potencialidad para su

uso en diferentes contextos?

¢) En este sentido, se toma en cuenta que estos criterios generales favorezcan

la sistematizacién de las practicas mismas.

La pregunta es: ¢qué aportan como andamiaje conceptual para la
sistematizacion de las practicas los contenidos seleccionados para cada uno de

los espacios del campo de la formacion general?

d) Para la definiciébn de los criterios, se tiene en cuenta los cambios en la
sociedad contemporanea y su impacto tanto en los contextos en los cuales se realiza
la tarea de ensefiar como sobre la dindmica de las instituciones escolares. Esto
significa incorporar algunas de las probleméticas vigentes tales como: las nuevas
configuraciones familiares, las nuevas infancias y adolescencias, las diferentes formas
de relacién con el Estado, los diversos modos de organizacién social, el lugar que

ocupa el trabajo en la sociedad actual entre otros.

Se trata de responder acerca de: ¢cémo deberian estar presentes estas
problematicas en relacion con la definicion de contenidos de cada espacio

curricular?

Delimitar este campo y definir sus contenidos es una tarea compleja que
incluye amplios debates en torno a concepciones, enfoques y principios de seleccion.
Considerando que el curriculo no se agota en el disefio de un plan de estudios, es que
se discute también acerca de las formas de ensefianza para llevarlos a la practica en

la formacién del profesorado.
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DESARROLLO CURRICULAR

1.01 PSICOLOGIA EDUCACIONAL
FUNDAMENTACION

Hoy se concibe a la Psicologia Educacional, como una disciplina estratégica,
situada y aplicada, cuyo campo de trabajo ya le es propio. Su objeto de estudio se
ocupa fundamentalmente del aprendizaje pedagdgico y privilegia la actividad escolar
como unidad de andlisis adecuada para su abordaje. Son los fendbmenos psicolégicos
en los procesos educativos escolares y extraescolares, donde recae con mayor

énfasis las mismas.

Es una disciplina situada, en tanto se consideran que ineludiblemente sus
producciones tedricas y reconstrucciones, se dan en el marco de contextos histéricos y
sociales, cuyo efecto es el logro de reorganizaciones sucesivas, de crisis, rupturas y

de cambios permanentes.
Podemos sefalar que la psicologia educativa trata de cuestiones tales como:

1. El proceso de aprendizaje y los fenbmenos que lo constituyen como: la
memoria, el olvido, la transferencia, las estrategias y las dificultades del

aprendizaje.

2. Los determinantes del aprendizaje, partiendo del estudio de las caracteristicas
del sujeto cognoscente: disposiciones cognitivos, afectivas y de personalidad
gue pueden influir en los resultados del aprendizaje; la ensefianza y desarrollo
del pensamiento, implicaciones educativas; y los alumnos con necesidades

especiales.

3. La interaccidn educativa existente entre: sujetos de aprendizaje y de

ensefianza, sujetos de aprendizaje entre si, y el contexto educativo, asi como
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la educacién en el ambito familiar, la estructura y proceso del aula como grupo,

y la disciplina y control en la clase.

4. Los procesos de formacién: procesos psicolégicos de la formacion, y
desarrollo, objetivo de la misma, la ensefianza individualizada, la evolucién

psico-educativa, en un contexto social complejo, y el proceso escolar.

La Psicologia Educacional realiza su investigaciones de las temaéticas
sefialadas, desde los paradigmas, como el clasico, del cual la psicologia piagetiana
seria una exponente central. Este se refiere al andlisis del desarrollo subjetivo, sus
procesos espontaneos y universales de construccién cognitiva, donde el punto de
partida del abordaje de los procesos radicaria en la comprensién de cémo se
constituye un sujeto, a partir del estudio de los mecanismos que motorizan de modo
interno al mismo. Es decir, la investigacion de su programa se vincul6 a la observacion
del desarrollo de la inteligencia, privilegiando como unidad de exploracién, la

interaccion entre sujeto y objeto a conocer.

El segundo paradigma, se visualiza con la teoria socio- cultural en la psicologia
de Vigostki, en los planteamientos de interaccion socio-cultural y las formas de
mediacion semidtica de los sujetos. Estas las unidades de analisis de base sobre la
cual se explicaran los procesos de subjetivacion individual. En tal sentido, experiencias

culturales diversas pueden producir procesos de desarrollo también diversos.

El tercero son las teorizaciones del psicoandlisis en la obra de Freud, que
plantea que la adolescencia especificamente conforma la Gltima fase del desarrollo
psico-sexual. La referencia al ser permite advertir que, la sexualidad del sujeto
trasciende lo biol6gico, comprometiendo aspectos estructurales vinculados a su
identidad.
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La revisién critica de estos paradigmas en las practicas educativas permiten
abordar los alcances y limites de las situaciones de ensefianza, y de la cultura en su
pluralidad, enriqueciendo el analisis y la comprension de los procesos de aprendizaje

en las practicas institucionalizadas.

PROPOSITOS

- Comprender los aportes de la Psicologia en el estudio de las situaciones

educativas.

- Reconocer el proceso de aprendizaje y de la ensefianza como procesos complejos

contextualizados y situados en una realidad actual.

- Desarrollar la capacidad de pensamiento critico y creativo en relaciéon a las

coyunturas socio-culturales actuales.

CONTENIDOS

LOS APORTES DE LA PSICOLOGIA A LA EDUCACION ¢Que significa
aprender? Las relaciones entre Psicologia y Educacion. Procesos de

escolarizacion desde una perspectiva evolutiva y contextual del aprendizaje.

EL APRENDIZAJE: Proceso complejo, situado. Posicionamiento tedrico-
epistemoldgico de los procesos de aprendizaje: Perspectivas Asociacionista
histérico. Perspectivas Cognitivas: aportes de modelos genéticos
constructivistas. Alcances y limites de la teoria psicogenética en el contexto de
la educacion escolarizada. Desarrollo Cognitivo y Motivacional. Perspectiva
Socio histérica. El origen social de los procesos psicolégicos Superiores.
Relacion entre aprendizaje, desarrollo e instruccién. La perspectiva de la

Piscologia Cultural. La constitucion psico-social del sujeto del aprendizaje.
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EL APRENDIZAJE EN UN CONTEXTO ESPECIFICO: La dimensién colectiva
del aprendizaje escolar: las interacciones en el aula. El docente, la ensefianza
y el aprendizaje. Socializacion primaria y secundaria. El éxito y el fracaso del
aprendizaje. Instituciones implicadas en el campo de la educacion: familia,
organizaciones socio-culturales, mediadoras de la contencién frente a las
problematicas actuales: violencia, nueva concepcién del adolescente (tribu

urbanas) género otras.

1.02 TALLER DE LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
FUNDAMENTACION

Desde hace algunos afos, se reflexiona acerca de los problemas vinculados al
ingreso de los estudiantes a la formacién de grado y al cursado de su primer afio de
estudios. Las instituciones educativas de nivel superior estan repensando, por lo tanto,
cuestiones tales como la desercién, la repitencia y la permanencia: se formulan
preguntas sobre aspectos politicos, académicos, pedagdgicos, tales como quiénes
ingresan y en qué condiciones, como eligen una carrera y qué representaciones tienen

acerca del valor social y ético del conocimiento.

El debate atafie a una formacion de calidad, expectativa de logro que se intenta
sostener a caballo entre las dificultades de aprendizaje de los estudiantes y las
dificultades de ensefianza de los docentes, en el marco de las dificultades de gestién
de las instituciones. Por supuesto, la problematica mencionada no puede concebirse si
no es en el seno del sistema educativo en un contexto de crisis social, que afronta el
mismo desafio tanto en la educacién superior como en los otros niveles: motivar,
retener y promover con calidad a los educandos. Se necesita, entonces, coadyuvar a

una optima transicion del nivel medio o secundario al superior, con estrategias que
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faciliten la orientacién, la continuidad, el seguimiento y el apoyo para lograr la

retencién con calidad.

La complejidad del desafio demanda la consideracion de multiples vectores,
entre los cuales se tiene que atender estratégicamente al de la heterogeneidad y
variabilidad de los ingresantes a los institutos de formacién docente, cuyas diferencias
devienen de la fragmentacion del sistema educativo: los trayectos personales previos
en general y los educativos en particular determinan el ingreso en condiciones de

desigualdad estructural.

En este marco, las decisiones que a continuacion se presentan devienen de la
conciencia de los problemas lingliistico-discursivos en la habilidad comunicativa de los
ingresantes. Sabemos que las dificultades se producen fundamentalmente por dos
situaciones: la primera concierne a las debilidades en la ensefianza de la lengua en los

niveles previos y la segunda, a la “ajenidad” de los textos académicos.

El taller no se puede hacer cargo de una intervencion sistematica cuyo
propésito sea construir las capacidades de las que generalmente carecen los
estudiantes, en especial de las que involucran los procesos de lectura y de escritura —
capacidades basicas tales como la seleccion de significado para las lexias de un texto,
la consideracion de la morfologia en el léxico y de las relaciones sintacticas
establecidas entre las unidades textuales, la representacion grafematica de los
fonemas, el uso de los subsistemas de la tildacién y la puntuacién, entre otras. Las
estrategias de apoyo a los estudiantes, en este sentido, operarian entonces desde las
posibilidades del taller, a partir de la identificacién de los problemas de cada estudiante
y la orientacion de un proceso tendiente a la mejora, pero del que seria responsable el
educando, quien —consciente de tales problemas— tendria que gestionar su propia

formacion, facilitada por el docente.
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Con respecto a los textos académicos, la unidad curricular funcionaria como
instancia de iniciacion para el abordaje de estos textos complejos, en una intervencion
orientada a la consideracién de los elementos paratextuales y de los niveles de
estructuracion textual tanto local como global —fonolégico/grafematico, morfoldgico,
sintactico y semantico— como conjunto de decisiones vinculadas a su funcionamiento
en una situacion comunicativa particular, es decir como adecuacién a la oportunidad

(lugar, momento, participantes, tema, etc.) en que el texto es generado.

La unidad curricular Taller de lectura y escritura académica no operaria, por lo
tanto, como instancia remedial de la formacién previa sino como instancia
propedéutica a los estudios de nivel superior.

PROPOSITOS

La ensefianza se llevaria a cabo para facilitar a los estudiantes la intervencion
en procesos comunicativos académicos tales como la toma de apuntes, la consulta de

bibliografia, la exposicién oral y la produccion de informes, resefias o ensayos.
En conformidad con estos propositos, se propiciara que el futuro docente logre:

- Resignificar la capacidad para la comprension oral, en particular de la

interpretacion de consignas y la toma de apuntes de clases; la capacidad

para la_produccién oral, como la intervencién relevante en debates, la

reformulacion de lo escuchado o leido, la exposicion de temas y la

argumentacion para sostener una postura.

- Estimular la capacidad para la_comprension lectora, como el analisis e

integracién de la informacion paratextual, la activacion de conocimientos

previos, la reposicion de la informacién contextual, la observacion de la
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superestructura, la obtencion de la macroestructura, la reduccién de

ambigledades y la identificacion de la estrategia discursiva.

- Resignificar la capacidad para la_produccién escrita, como la acotacion de

un tema, la bausqueda de informacion, el fichaje bibliografico, la planificacién,

la textualizacion y la revision de textos académicos.

- Comprender gue la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones
docentes, intercambios grupales, lectura de bibliografia, por ejemplo, y que

se sostiene tomando decisiones que atafien a todos los niveles textuales.

CONTENIDOS BASICOS

Como la unidad curricular es un taller, se precisa que no se concentre en el
desarrollo de los constructos tedricos que sustentarian la intervencién docente, sino en

las practicas de escucha, habla, lectura y escritura frecuentes en el Aambito académico.

En este sentido, seria conveniente seleccionar algin eje tematico —posiblemente en
articulacion con alguna/s unidad/es curricular/es del primer afio — que permita

desarrollar una intervencion coherente.

Las practicas discursivas académicas en relacion con las practicas institucionales. Los
procesos comunicativos en un instituto de formacién docente, concibiéndolos como
actos de habla, es decir como producciones intencionadas para lograr un cierto
significado: informar, analizar, sintetizar, describir, clasificar, definir, explicar,

comparar, etc. Las fuerzas ilocucionarias y los efectos perlocucionarios de los textos.

Disefio, puesta en practica, evaluacion y ajuste de proyectos de escritura de textos
expositivos y argumentativos —-mas frecuentes en las practicas discursivas

académicas. La escritura como un proceso. La progresion tematica, la organizacién en
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partes, la eleccion de determinado léxico, la construccion de ciertas estructuras

oracionales.

En el proceso, se generarian oportunidades para atender dificultades concretas

y orientar procesos remediales extraclases.

1.03 DIDACTICA GENERAL
FUNDAMENTACION

Didactica General es una asignatura que aporta un conjunto de teorias para
explicar y comprender, desde multiples perspectivas, qué es la ensefianza
sistematizada. A la vez, propone estrategias transformadoras orientadas hacia el

mejoramiento cualitativo de los procesos de formacion institucionalizada.

En el Plan de Estudios, se la debe vincular estrechamente con Psicologia
Educacional y con Pedagogia, materias que ofrecen los primeros abordajes para el
estudio del complejo campo de la educacion, sus contextos, principios y sujetos.
Asimismo, constituye uno de los pilares fundamentales para el estudio de las
Didacticas Especificas que se cursan a partir del segundo afio y para realizar las
distintas aproximaciones y experiencias de practica previstas en el Campo de la

Préactica Profesional.

Por medio de Didactica General se espera poner en juego —mediante procesos
reflexivos y comprensivos- las representaciones mentales que los estudiantes tienen
con respecto a la ensefianza, como resultado de sus propias experiencias personales
y escolares. Se trata no so6lo de ayudar a tomar conciencia de que estan sujetos a
ciertos modelos bajo los cuales fueron “socializados” sino también de favorecer
procesos de “re-socializacion” en posturas alternativas y enriquecedoras. Para esto es

pertinente considerar a la ensefianza como un objeto de estudio y, al mismo tiempo,
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un campo de practicas en el que estan involucrados los sujetos que ensefian y

aprenden.

La propia aula de didactica constituye, en tal sentido, un espacio privilegiado
para promover el andlisis reflexivo y critico de representaciones mentales, discursos y
tramas biograficas, socio-historicas y politicas en las que se desarrollan las practicas

de ensefianza.

En este sentido los contenidos seleccionados, refieren a los siguientes nucleos

sustantivos de una Didactica General:

Una perspectiva historica, imprescindible para comprender a grandes rasgos

cémo, por qué y en qué contextos nace y evoluciona la disciplina;

Una aproximacion a la epistemologia del conocimiento didactico y a la
metodologia de investigacion, para dar cuenta desde doénde, como y con qué

caracteristicas se construye el conocimiento didactico.

Explicaciones multi-referenciadas respecto a la ensefianza, el aula y la clase, a
los modelos de ensefianza y su relacién con modelos curriculares y de investigacion;

al lugar de los sujetos, contextos y procesos didacticos en cada uno de éstos.

Componentes, criterios y procesos implicados en el disefio de la ensefianza

PROPOSITOS

Se pretende que mediante el cursado de esta unidad curricular el futuro

docente, desarrolle capacidades para:

- Conocer y comprender inicialmente:
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La complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el
andlisis de sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas

contemporaneas.

La sujecion de dichos modelos y teorias a procesos construidos histéricamente

y condicionados socialmente.

Las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en la actualidad, con
especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la investigacion

educativa.

- Manejar y aprender a utilizar las teorias didacticas como categorias que
permiten analizar y comprender discursos y practicas de ensefianza y
construir criterios didacticos fundamentados para su intervenciéon gradual en

la ensefnanza.

- Adoptar una actitud reflexiva y critica ante la programacion, las estrategias,

los medios y la evaluacién de las propuestas didacticas

- Tomar conciencia del compromiso social y ético que requiere el rol docente.

CONTENIDOS BASICOS

La didactica: su objeto de estudio y sus caracteristicas como disciplina. EI compromiso

de la did4ctica con la practica educativa.

Antecedentes  histéricos de la didactica. Perspectivas  epistemoldgicas

contemporaneas: racionalidad técnica, racionalidad practica y racionalidad critica.

Formas de produccion del conocimiento didactico: modelos de investigacion y su

relacion con las perspectivas epistemoldégicas.
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La ensefianza como practica social cotidiana y préctica institucionalizada que implica
intencionalidad e intervencion sistematica. Concepciones y modelos de ensefianza.

Relaciones entre didactica y curriculum.

Ensefianza, profesores y sujetos del aprendizaje: de la escuela de la modernidad a las

probleméaticas actuales.
Hacia un modelo de enseflanza comprensivo, reflexivo y critico.

El aula y la clase. El aula, escenario de la ensefanza institucionalizada: condiciones
materiales y subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y

aprendizaje: andlisis de sus dimensiones y caracteristicas materiales y simbdélicas.
Componentes del disefio de la ensefianza

a) Las intencionalidades de la ensefianza: diversas formas de expresarlas y su

relacion con procesos histéricos, politicas educativas y modelos tedricos. (Fines,

propésitos, objetivos, perfiles y metas)

b) Los contenidos curriculares. Su origen en contenidos culturales y su transformacion

en contenidos curriculares: procesos involucrados en la seleccién y organizacion de

los contenidos.

c) Metodologia de la ensefianza: Principios de procedimiento, métodos, técnicas y

estrategias didacticas. Actividades y recursos tradicionales y tecnoldgicos.

d) Evaluacién: concepto y concepciones. Funciones, finalidades, momentos,

instrumentos, objetos y sujetos implicados.

Procesos implicados en la planificacion anual y de unidades did4cticas en el marco de

un modelo de ensefianza orientado a la comprension.
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1.04 HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
FUNDAMENTACION

La organizacion de los contenidos del area de la Formacion General responde
a los criterios de significatividad y transferibilidad de conceptos a diferentes contextos,
potencialidad para lograr su sistematizacion en las practicas y relaciéon con el contexto

actual.

En este sentido, la inclusion de la Historia Argentina y Latinoamericana en la
Formacién General revela la intencion, entre otras, de proveer a los futuros docentes
(en tanto sujetos criticos y politicos cuya intencion es la ensefianza) de conocimientos
gue les permitan superar algunas matrices emergentes, tanto de su conocimiento

cotidiano como de la cultura escolar de donde provienen.

Se pretende entonces revisar la naturalizacion de la explicacion de la realidad
histérica- social examinando los enunciados del conocimiento cotidiano que se
perciben como naturales cuando en realidad son el resultado de elecciones subjetivas.
Entre ellos, la idea de nacién como algo dado y preexistente y no como el producto de
la accion humana e histéricamente construida, la visién lineal del pasado, con su
consecuente visién del progreso y del presente, que resulta en una “vision rigidizante
del mundo, que no se abre para percibir la realidad en su movimiento e

interconexiones™’.

Se apunta entonces a construir un conocimiento histérico que permita superar
la simplificacion de lo real (promovida por un pensamiento lineal) en base a un
pensamiento analitico e integrador, que logre problematizar lo evidente e investigar la

naturaleza ideoldgica y epistemoldgica del conocimiento.

" Moglia, P. "Significacién y Sentido: La tarea de ensefiar historia en la escuela”, Ed. Universidad de Buenos Aires,
UBA XXI Programa UBA y los Profesores Secundarios, Bs. As. , 1995
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Para ello se analizaran distintos criterios de periodizacién, se usaran categorias
de analisis que permitan entender la realidad como una construccion social y se
estudiaran los procesos mas importantes de la regidn, sus conflictos y los intereses de
los distintos actores para desnaturalizar posicionamientos, discursos y practicas y asi

llegar a pensar otras alternativas posibles.

Con respecto a la dimensién de la ensefianza, en los Ultimos afios los distintos
dispositivos de capacitacion han enfatizado la necesidad de abordar contenidos
especificos de las Ciencias Sociales en general y de la Historia en particular,
trabajando sobre aspectos que superan el mero abordaje de las efemérides, para lo
cual los docentes no estan formados. Esto se tradujo en una yuxtaposicion de
enfoques tradicionales renovados con sus consecuentes practicas, carente de una
reflexion seria acerca de sus fundamentos, obviamente, no como resultado de una

opcién conciente sino mas bien de la inconsistencia en la formacion.

De ahi la necesidad de incluir en la formacion docente inicial el abordaje
disciplinar de la Historia, con sus debates epistemoldgicos, sus corrientes
historiograficas y sus métodos especificos de produccién de conocimientos. Es claro
gue debe haber diferencia entre las propuestas de los espacios curriculares
destinados a la formacion de los docentes y los disefios curriculares cuyos
destinatarios son los nifios mas pequefios. En este caso, los contenidos y marcos
conceptuales de un espacio curricular como Historia Argentina y Latinoamericana
deben apoyar la construccion del juicio para la accion y constituir la mediacién

necesaria para apoyar la orientacion de las préacticas docentes.
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En este sentido, el “necesario recorte que proviene de las necesidades de

"2 estad orientado segun la

ensefiar en condiciones permanentes de restriccion
eleccién de la periodizacion de la Historia Argentina propuesta por José Luis Romero,
cuyos criterios no se basan en los hechos politicos sino mas bien en las regularidades
sociales. Es pues éste un intento de periodizar una Historia Social de la Argentina,
poniendo en cuestién aquellos rasgos de la “Historia de Bronce”, planteada desde el
proyecto de “educacién patriética” de principios de siglo. Una historia donde los
protagonistas no son solo los héroes sino también las sociedades que los hicieron
posibles y necesarios, en donde el tiempo corto, de acontecimientos politicos da
cabida también a los procesos econémicos y al mundo de las ideas, que cambian a
mas largo plazo. Una historia de procesos que permitan visualizar los cambios y las
permanencias y que puedan darnos herramientas para explicar el presente que
vivimos, desnaturalizando la visiébn armdnica y lineal y pensar, por fin, una Argentina

posible.

PROPOSITOS

- Reconocer la realidad social de nuestro pais como resultado de un proceso
histérico de construccion material y simbdlica, analizdndola desde los

conceptos estructurantes de la disciplina.

- Advertir las distintas formas de escribir y contar la historia segun las distintas

orientaciones metodolégicas e ideoldgicas

- Distinguir enfoques tradicionales y renovados en la historiografia argentina y

latinoamericana

“Bourdieu, P. y Gros, F. (1990): “Principios para una reflexion de los contenidos de la ensefianza”, Madrid, Revista de
Educacion, N° 292, citado en Recomendaciones para la elaboracién de los Disefios Curriculares, Profesorado de
Educacion Primaria, INFOD, 2008.
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- Comprender el contexto de gestacion de las historias nacionales en el marco
de la construccion del estado, su transformacién en “Historia de bronce” y la
necesidad de nuevos abordajes tedricos y epistemologicos para ser

trabajados en las efemérides y actos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como

alternativa a la historia acontecimental y politica.
CONTENIDOS BASICOS:

La Etapa Indigena: formas de organizacion social en el actual territorio americano y
argentino en relacion con el aprovechamiento de los recursos. Bandas, tribus, jefaturas

y estados. El caso de Salta: pobladores de los valles y del Chaco.

La produccién de conocimientos acerca de la etapa agrafa: el aporte de la Arqueologia

y la Etnohistoria.

La Etapa Colonial: razones de la expansion europea. La conquista: México y Peru. La
expansion al resto del continente. Resistencias y rebeliones. Los limites de la

conquista.

La época colonial: la reorganizacién del espacio y la fundacién de ciudades. Potosi y el
espacio peruano. Las formas de trabajo indigena. El servicio personal. La organizacién

de la sociedad. El comercio. Las autoridades.

Los cambios del siglo XVIII. Las reformas Borbonicas. El eje Potosi- Buenos Aires.
Economia y sociedad en el Virreinato del Rio de la Plata. Antecedentes de la

Revolucién de Mayo.

Posturas historiograficas sobre los procesos de conquista, los actores sociales de la

época colonial y los procesos econémicos.
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La Etapa Criolla: El proceso independentista en América. El caso del Rio de la Plata.
Las guerras de independencia (1810-1820): los ensayos politicos (juntas, triunviratos,
directorio), el rol de Belgrano, San Martin y Glemes, la desintegracion del virreinato,

las consecuencias econdmicas y sociales de la guerra.

La etapa de las autonomias provinciales (1820-1850). Los caudillos. El proyecto

unitario y el proyecto federal. Buenos Aires: Rivadavia y Rosas.
Historiografia de la Revolucién de Mayo.

La Etapa Aluvional: El proceso de construccion del estado argentino (1850-1880). La
sancién de la Constitucién Nacional. La separacién de Buenos Aires. El fendmeno
oligarquico latinoamericano Los origenes del modelo agro exportador en relacién con
el contexto internacional. Los modelos de Sarmiento y Alberdi. Las presidencias

liberales. Posturas historiograficas: Mitre y V. Fidel Lopez y J. Chiaramonte

2.13. TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION
FUNDAMENTACION

La presencialidad de las nuevas tecnologias es un factor innegable a la hora de

plantear la situacion de la educacion en este ultimo tiempo.

Las Tecnologia de la Informacién y la comunicacion (TICs) transforman el
escenario y los modos en los que las comunidades trabajan, se relacionan, se
desarrollan; construyendo nuevas subjetividades. Es asi como, los procesos de
construccion, circulacion y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados con los
procesos de construccion, circulacion y legitimacion de las TICs en los diversos

ambitos sociales, culturales, académicos y profesionales.
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Pensar la relacién entre las TICs y el conocimiento implica reconocerlas como
una relacién politica y culturalmente construida, es decir como una relacién que asume
caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas e histéricas

particulares.

Pero, mas alld de su presencialidad, se hace necesaria la incorporacion de
dichos contenidos en el imaginario de las practicas docentes y su real inclusién en las

practicas de aula.

En este Gltimo aspecto su nivel de inclusion depende de otros factores que van
desde la disponibilidad de recursos en cada institucion hasta las posibilidades de
formacion que los docentes tienen para su aplicacion. Hablamos aqui de todo un

proceso de articulacién donde:

- los docentes recuperan su rol profesional en el disefio y no solo ejecucién de
propuestas de aprendizaje tecnoldgico, y sean capaces de usar estos

medios para investigar y analizar su propia practica.

- los alumnos ocupan su rol activo en el proceso de aprender, el equipo
directivo y administrativo genera e instrumenta espacios colaborativos de
gestion institucional, que aumentan la comunicacion y la revision

permanente de planes y objetivos.

- los padres valoran la importancia de la utilizacion de estas herramientas
tecnolégicas, comprometidos en un proyecto de accibn comun para la

educacion de sus hijos.

En cuanto al nivel para el que se forma, un argumento interesante a considerar
respecto a la inclusién de las nuevas tecnologias es que las experiencias realizadas
en la etapa infantil ponen de manifiesto la importancia que tiene utilizar las TIC en la

escuela, fundamentalmente por dos razones:
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- “El nifo se encuentra inmerso desde que nace en un conglomerado de
medios, tales como televisién, video, ordenador, etc. Al mismo tiempo, cada
vez son mas las familias que impulsan en su seno la conexién con la

tecnologia.

- La escuela no puede permanecer al margen de los avances que se

producen en este mundo cada vez mas cambiante de las TIC.

Administraciones educativas y profesorado deberan establecer los cauces para
gue el ordenador pase a formar parte de la vida de las aulas como herramienta

educativa.”®

Este argumento nos hace repensar paradigmas de formacion del profesorado
para el nivel que deberan atender a la situacion anteriormente presentada desde una

perspectiva tedrica actual.

En este sentido se puede precisar que el rol del docente ha recuperado un

espacio superador en cuanto a las posibilidades de construccién de nuevos saberes.

Asi, el docente define su funcién pedagdgica en el proceso de intervencion
didactica ampliando criterios y determinando nuevas estrategias que lo identifican
como el facilitador del proceso de ensefiar y aprender. De esta forma se desplaza la
atencion en su formacién hacia habilidades en el area no solo pedagodgica, sino
también tecnoldgica y comunicativa. Asi, en cuanto a lo tecnolégico se buscara formar
un docente con actitud proactiva, de iniciativa, con una visibn de aprendizaje
permanente, con aptitudes para el trabajo en equipo, con responsabilidad y
compromiso ético en su tarea y con destrezas que le permitan conocer y hacer uso de

los entornos de las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion.

* pantoja,A.: “Relaciones interpersonales y de cooperacion en el trabajo con ordenadores en el medio escolar.”
Guadalbullon, 9,45-48.1999. citado por Madrid Vivar Madrid Vivar, Dolores: ob. Cit.
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PROPOSITOS

- Comprender y analizar criticamente las bases teorico-conceptuales de la

sociedad del conocimiento

- Abordar marcos teéricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia
de las TICs en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida

cotidiana de los sujetos y, en los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

- Concebir a las TICs y los procesos de circulacién, consumo y produccién de

informacién y comunicacion como objeto de problematizacion constante.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los
contextos institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades

Yy riesgos que esta incorporacion promueve o limita

- Introducir el concepto de mediaciéon tecnoldgico — didactica en la construcciéon

del conocimiento escolar.

CONTENIDOS BASICOS

Escenas y escenarios de la contemporaneidad. Analisis teérico y epistemoldgico de
las TICs.

De la sociedad de la informacién a la sociedad del conocimiento. Caracteristicas y

rasgos fundamentales. La sociedad del conocimiento y el sistema educativo.

Alfabetizacion digital. Los nuevos analfabetos. Caracteristicas principales.
Tecnologias Digitales y los modelos constructivista y conductista del Aprendizaje.
Modos de integracion curricular. Caracteristicas principales de la educacion digital.
Enfoques de andlisis de las TICs: educativo, cognitivo, comunicativo, social, cultural,

politico, econémico, Los modos de pensar lo publico y lo privado en las nuevas
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sociedades. Los consumos culturales. La construccion de la ciudadania (ciudadania

digital). Las ciberculturas. Cultura popular — cultura infantil — saturaciéon de informacion.

Dimensioén social, politica y ética del uso de la tecnologia en la educacion Tecnologias

en la educacién — tecnologias educativas.

Los propdsitos y funciones de las TICs en la ensefianza. Debates sobre las TICs en el

aula: recursos, herramientas, contenido, entorno.

Los materiales para la ensefianza y para el aprendizaje. Tipos y su relacion con los
enfoques de ensefianza. (Libros de texto, la radio, el diario la TV, el cine, los

hipertextos.

Aplicaciones informaticas: procesador de textos, presentaciones y publicaciones.
Internet y sus aplicaciones didacticas. Interface, navegacion e interactividad.
Herramientas TICs. Recursos didacticos y nuevas tecnologias. La comunicacion

visual, audiovisual y multimedia. Uso pedagdgico de los recursos multimediales.

Los nuevos escenarios educativos: El trabajo colaborativo: la produccién social del
conocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracién mediadas por tecnologia.

Los portales educativos. Los museos interactivos.

Modelos de organizacion y trabajo con TICs: aulas en red, una PC en cada aula,
Modelo 1 a 1 (una PC por estudiante), laboratorios de informatica. Presencialidad y

virtualidad.

2.14. HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
FUNDAMENTACION

Esta unidad curricular se centra en los vinculos que se establecen entre el

sistema educativo, el sistema politico y la sociedad en su contexto histérico, y en la
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lucha por dar direccionalidad a la educacion. Para ello, se aborda el estudio de las
estrategias, los consensos y concertaciones entre los distintos actores sociales y
politicos para expresar y articular demandas y propuestas educativas del Estado
(nacional, provincial, municipal) Se pretende analizar la politica educativa en el marco
de las demas politicas sectoriales que le dan sentido. Asimismo, se prevé orientar
procesos de reflexion criticos a partir del entendimiento de que todas las politicas
educativas presuponen concepciones acerca del hombre, la sociedad, la educacion, el
Estado y de los actores. Esta idea remite entonces al tema del ejercicio del poder, a su
legitimidad y legalidad. La escuela reproduce, divide y polariza asi como es un lugar

de resistencia y cambio.

Abordar el estudio del Sistema Educativo Argentino implica introducir la
perspectiva histérica, y el analisis socio-politico del fendbmeno educativo en su origen,
conformacién y desarrollo teniendo como marco contextual a las formaciones sociales
en un tiempo y espacio determinado. La mirada histérica puede ayudar a comprender
distintos momentos de ruptura y continuidad de los procesos educativos formales, de
las razones que dieron origen a procesos educativos especificos. El andlisis socio-
politico del Sistema Educativo nos brinda elementos para interpretar la relacién entre
Estado, sociedad, politica y educacion, desde las diversas perspectivas que permiten

visualizar la complejidad de la misma.

Nunca antes la educacién habia ocupado un lugar tan central en la vida de las
naciones latinoamericanas como hoy. Desde un punto de vista global, hoy existe
conciencia acerca de que areas cruciales tales: como el desarrollo econdmico, la
innovacion tecnoldgica, la integracion social, la solucion a la pobreza, la sustentabilidad
del crecimiento de los paises, dependen en gran medida de lo que ocurre en el campo

de la educacion y el conocimiento. Pero también, nunca antes habia sido tan intenso el
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debate acerca de si le corresponde al Estado ocuparse de la educaciéon o si, en

cambio, ella debe privatizarse.

Una concepcion sobre el Estado, no puede exponerse en forma abstracta
respecto de su condicién histérica y social. EI Estado es el resultado de una
construccién histdrica y social basada en la lucha de clases; es el espacio politico
desde donde se otorga direccionalidad normativa y fisica a la sociedad, a la vez que

reproduce en su seno los conflictos que dan origen a politicas.

Si se entiende la educacion como una préactica social compleja e histérica y por
lo tanto cambiante, se hace necesaria la referencia al contexto sociohistoérico, politico y
econdémico en los cuales se produce y se desarrolla, tanto a nivel mundial, regional
como nacional. Esto posibilita la comprensiéon de la escuela como el ambito
privilegiado tradicionalmente por el Estado y la sociedad para una distribucion

selectiva y desigual del saber acumulado.

Los sistemas educativos estatizados fueron el legado de la alianza politica del
siglo XIX. El logro central del establecimiento de sistemas educativos fue la
construcciéon de un poderoso instrumento de intervencion social que reforzé el
protagonismo del Estado en la sociedad. Su accién estaria ahora intimamente
relaciona con practicas centrales para la vida de las sociedades complejas, como son
la asignacion de conductas sociales (la regulacion social) y la asignacién de roles en la

sociedad (la reproduccioén o la redistribucion de las relaciones sociales).

La educacion toca de forma particular el tema del Poder y como éste se ejerce
en la sociedad. En la medida en que la educacion, el conocimiento se transforman en
objeto de poder, son también motivo de competencia para poseerlo. La educacion, es
por lo tanto, un tema provisto de conflictividad en el cual se entrecruzan relaciones de

poder.
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Siguiendo a Paviglianitti (1993:16) la Politica Educacional es la disciplina que
estudia el conjunto de fuerzas que intentan dar direccionalidad al proceso educativo y
de las relaciones que se dan dentro del Estado- entendido éste como la interseccién
entre la sociedad politica y sociedad civil- para la configuracién y control de la practica
institucionalizada de la educacién, dentro de una formacién histérica determinada.
Puede ser util, por lo tanto, para el debate actual, revisar cobmo se resolvieron en el
pasado las politicas educativas, qué lineamientos de accion se tomaron, a qué grupo
social beneficiaron, cual ha sido la evolucion de las mismas y qué actores sociales las

sustentaron.

Restituir la dimensién histérica de la escuela y sus dispositivos escolares, de
las practicas de enseflanza y evaluacién puede contribuir a su comprension y
resignificacion. Pensar e imaginar otros desarrollos futuros para la escuela y la

educacion a través de interrogar sus dinamicas y sus estructuras.
Es por ello que es necesario:

- Desde una Optica integral caracterizar la sociedad actual en sus multiples

facetas.

- Estudiar el conjunto de fuerzas que intentan dar direccionalidad al proceso
educativo en la perspectiva histérica y social de Sistema Educativo
Argentino.

- Comprender la responsabilidad de Estado frente a la educaciéon en

diferentes etapas histdricas.

- Analizar las situaciones actuales de las reformas educativas ubicandolas en

el contexto social, cultural, politico en el cual se desarrollan y originan.

PROPOSITOS

90



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

- Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacion moderna en
Argentina 'y América Latina asi como sus debates y problemas

epistemoldgicos, culturales y politicos mas importantes.

- Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos
educativos, politicos, sociales y culturales en el devenir histérico del sistema

educativo, el pais y la regién.

- Comparar diferentes politicas educativas y su relacion con las diferentes

concepciones del Estado, Sociedad, Poder y Educacion.

- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y
micro politico, asi como las posibilidades de transformacion que toda practica

politico pedagogica conlleva.

CONTENIDOS BASICOS

Origen del Sistema Educativo Argentino. La Organizacion Nacional: las estrategias de
consolidacion del Estado Nacional. La Generacion del '80: el proyecto politico y el
proyecto educativo. La funcion politica de la educacion. El surgimiento de los Colegios

Nacionales. Las Escuelas Normales y el sistema de Formacion Docente.
La organizacién del Sistema Educativo: las primeras leyes educativas.

Desarrollo y Expansion del Sistema Educativo. La Teoria del Estado de Bienestar: El
Keynesianismo. Estado y politicas sociales: La época del Estado Benefactor. La
educaciéon durante el Gobierno Peronista: la ensefianza religiosa. El comienzo de la
expansion educativa: los Hogares-Escuelas. Las Escuelas-Fabricas y la Universidad
Obrera Nacional. La Década del '60. Desarrollismo y Educacién. Teorias criticas de la

Educacion.
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Caracteristicas de la Sociedad Actual El fendbmeno de la Globalizacion: Los
Organismos Internacionales y su influencia internacional en las sociedades
latinoamericanas. El neoliberalismo como teoria politica: el papel del Estado. Gobierno

y financiamiento del Sistema Educativo Argentino.

La democratizacién de distintos niveles del Sistema Educativo: La existencia de
diversos sociales: Incluidos, Excluidos y Vulnerables. Hacia la sociedad del
conocimiento. El papel de la Educacion: la relacion educacion — trabajo. Los viejos y
los nuevos problemas de la Educacion: Desercion, Rendimiento, Repitencia.

Discriminacién, Segmentacién y Desarticulacion. Fragmentacion.

La Década del 90 y el movimiento de Reforma Educativa. Las nuevas politicas
educativas en el contexto de la Globalizacion. La Reforma Educativa Argentina a partir
de la Ley Federal de Educacion: andlisis critico. La Ley de Educacion Nacional.

Niveles, modalidades y orientaciones. Normativa vigente. Estructura.

Probleméticas actuales: El financiamiento, politicas de descentralizacién, la calidad
educativa, la formacion docente, las condiciones de trabajo docente, la autogestion, el
ejercicio del derecho a la educacion. Distintas propuestas de superacion de la Crisis

Educativa.

Los procesos educativos en la Regidon NOA. La construccién de politicas y practicas

educativas en la Region NOA.

2.15. PEDAGOGIA
FUNDAMENTACION

Se puede decir con cierta seguridad que la educacién une el pasado con el

futuro. Comunica la herencia cultural de las generaciones que nos precedieron a la luz
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de la configuracién del mundo de hoy vy, particularmente con vistas a las exigencias del
mundo del mafiana. En este sentido, el conocimiento que en ella se adquiere expresa
también ese doble movimiento: resume un legado historico, politico, social y cultural y

anticipa posibilidades para nuevos escenarios.

Como practica social, asume ciertas particularidades en funcion de los
condicionamientos contextuales de cada momento o0 coyuntura histérica. En
consecuencia, acompafia y es funcional a determinados proyectos sociales y politicos,
pero también es un poderoso instrumento para la humanizacion de quienes participan
del proceso educativo a través de la transformacién de la realidad. En este marco,
toda practica profesional es una practica social por cuanto se construye para satisfacer
necesidades sociales y el hecho de haber participado de procesos de formacion en el
Nivel Superior, debe comprometer a los egresados en la busqueda de soluciones

sociales justas.

Desde este posicionamiento, es necesario que dentro de la formacion
profesional de los futuros educadores se ofrezca un espacio para el conocimiento y la
reflexion sobre la educacion, teniendo en cuenta fundamentalmente que “Comprender
algo exige comprometerse con ello, de tal forma que se vea en el contexto de nuestro
interés y perspectivas multiples, para que nosotros no quedemos ciegos por nuestros

propios sesgos”. (Schwartz y Ogilvy, 1979).

Existe entidad propia para el pensamiento pedagogico y didactico y, por ello, es
necesario destacar como referente contextualizador constante en su ensefianza el
extenso, controvertido y vasto desarrollo historico de la reflexion sobre la educacion

desde los tiempos clasicos.

En el actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una introduccién a

la reflexion sobre los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y
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situada que incluya la conciencia de su historicidad y sus condicionamientos
ideoldgicos, politicos, econémicos y culturales. En este sentido consideramos
importante que la concientizacion de tales restricciones no conlleve una disposicion
determinista que subraye en forma excluyente la funcién educativa productora y
reproductora sino que explore y vislumbre las posibilidades de renovacion pedagdgica,

es decir, la funcion transformadora de la educacion.

En este momento, a principios del siglo XXI, ante la desigualdad social y
educativa en nuestro pais y en América Latina, aparecen propuestas desde el campo
académico de la Pedagogia y desde diversos sectores de la sociedad que, lejos de
aceptar pasivamente los procesos de exclusién, construyen y ensayan alternativas
superadoras tanto desde dentro como desde fuera de los sistemas educativos,

revalorizando sus potencialidades en la sociedad.

Es necesario, superar la brecha entre teoria-practica de modo que las lecturas
de los textos y las distintas aproximaciones a los contextos social, institucional y aulico
se produzcan en una espiral dialéctica, donde interactien y se retroalimenten los

momentos de la reflexion y la accion.

La educacion concebida desde esta perspectiva, sera abordada atendiendo a

los siguientes niveles de andlisis:

= A nivel de hecho, como un proceso de la realidad, es decir como quehacer
humano inscripto en un contexto determinado, y como tal susceptible de ser
analizado en su dimension social, como practica que se constituye en una
situacion histérica determinada sobre ciertas condiciones sociales, politicas y

econOmicas particulares.

= A nivel de propdsito, la practica educativa se constituye como practica

deliberada que persigue determinados fines mas o menos explicitos por medio
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de instituciones especializadas creadas a tal fin, sobre la base de la practica

educativa como hecho.

Las practicas educativas institucionalizadas deben ser entendidas a partir de su
vinculacién con las estructuras politicas e ideoldgicas de las formaciones sociales e
histéricas. En funcion de esto, es preciso atender a que la organizacién de los
sistemas educativos y los medios y estrategias que se despliegan para alcanzar los
fines propuestos estdn en consonancia con los intereses y necesidades de las clases
sociales hegemonicas en cada momento histérico. Las practicas educativas, revisten

siempre una funcién politica.
= A nivel de reflexion, comprendiendo el conjunto de concepciones tedricas
referidas al campo educativo en lo referente al nivel de hecho y de propésito.
PROPOSITOS

- Promover una visién critica tanto acerca de las constricciones macro y micro

politicas y culturales como de las posibilidades de resistencia y emancipacion.

- Comprender y analizar a la Educacién como una practica social, referenciada

por factores histéricos, politicos, econémicos, sociales y culturales.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemoldgicos, teéricos socio-
politico-econémicos que configuran las perspectivas tedricas de la educacion

contemporanea.

- Analizar criticamente desde distintos marcos teéricos las funciones atribuidas

a la educacioén en diferentes momentos histoéricos.

- Adquirir instrumentos teéricos y metodoldgicos para la reflexion sobre la

practica educativa que contribuyan a su formacién profesional.
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CONTENIDOS BASICOS

La educacion y su construccion como objeto y campo disciplinar. El debate Pedagogia
- Ciencias de la Educacién y su relacién con la estructuracion de las Ciencias Sociales
en los siglos XIX y XX. La educaciéon como producto histérico social y como objeto de
estudio de la pedagogia moderna. La instituciébn escolar como dispositivo de
socializacién y disciplinamiento en el marco de la modernidad. Funciones sociales de

la educacion: funcion politica y funcion econémica.

Principales teorias de la educacion en el siglo XX: la escuela tradicional y el
movimiento de renovacion pedagogica. J. Dewey y la “escuela progresiva”
norteamericana. EI movimiento pedagdgico de la “escuela nueva”. caracteristicas,
etapas, perspectivas y representantes. Modelos criticos en educacion. Las
perspectivas critico- reproductivistas y el papel de la escuela en la reproduccion socio-
cultural. Una mirada desde Latinoamérica: las pedagogias de la liberacion en América

Latina. Teorias de la desescolarizacion.

Las reconfiguraciones de la escuela en las dos Ultimas décadas y sus sustentos
tedricos. La propuesta neoliberal para la escuela como teoria de la educacion
dominante desde los 80’. Las nuevas funciones atribuidas a la educacién. La
fragmentacion y desigualdad educativa en Argentina. La educacion escenarios de
futuro: de la distribucién de conocimientos sociales a la sociedad del conocimiento y la
“era de la informacion”. Rol docente en el nuevo escenario. La construccion de las
subjetividades e identidades en el contexto actual. Nuevos abordajes para pensar la
relacion educacion- sociedad después de la experiencia de los "90. Educacion y

pobreza.
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3.24 FILOSOFIA
FUNDAMENTACION

Hasta hoy el pensamiento filoséfico sigue siendo un detenerse reflexivo frente a
la realidad inagotable. Desde esas coordenadas la inclusion de la Filosofia en la
formacion docente inicial para el Nivel Inicial, Primario y para la Educacion Especial
consiste en consolidar la capacidad de critica y de cuestionamiento de los saberes
dados, asi como la posibilidad de integracién de todos esos conocimientos en un

sistema global.

Los acelerados procesos de cambio y desarrollo tecnolégico aconsejan que la
ensefianza se centre cada vez mas en un aprender a aprender, desarrollando en los
estudiantes la capacidad de pensar por si mismos, en cooperacion con sus pares, de
forma critica y creativa. Ante tanta informacion, y tanto cambio es muy importante que
los futuros profesores aprendan a dotar de sentido y coherencia a todas esas piezas

que aparecen inconexas.

Desde este punto de vista, la iniciacion a la filosofia posee una importante
dimensiéon educativa, ya que ofrece los fundamentos necesarios para la reflexion
racional sobre los principales problemas de la existencia personal, de las relaciones
sociales y de la vida politica, asi como la base para una interpretacién global del resto
de los saberes y las demas expresiones culturales. El docente planteara a los
estudiantes un desafio del que no puedan salir mas que por si mismos, el que ensefa
emancipando sabe que él también esta aprendiendo y las respuestas del otro son
nuevas preguntas para €l. La palabra circula entre todos y no en una sola direccion.
Se tratara de poner a pensar a los futuros profesores, no a repetir lo que otros ya

pensaron con anterioridad, no simulando pensar.
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Uno de los problemas centrales de la filosofia consiste en pensar qué es la
filosofia; las respuestas dadas a este problema son numerosas. No es de extrafiar, por
tanto, que sea nhecesario ser un poco mas preciso para saber de qué filosofia
hablamos cuando decimos que hay que ensefiar filosofia. Esta unidad curricular es
concebida como una actividad caracterizada por unos procedimientos especificos, ya
gue utiliza los procesos de argumentacidon racional en su sentido mas amplio y
profundo pues se esfuerza por razonar bien y en publico, en el marco de una
comunidad de personas implicadas en la busqueda de la verdad; exige, ademas, una
actitud de busqueda compartida, tolerancia, receptividad, escucha, cuidado,
curiosidad. Pretende ser un saber sistematico que si bien puede abordar cualquier
tema, se caracteriza en especial por reflexionar sobre temas de elevado nivel de
abstraccion o de generalidad. Es también un riguroso esfuerzo intelectual que se
centra sobre todo en los problemas mas que en las respuestas. Constantemente
formula preguntas, dirigidas incluso a aspectos que la gente puede dar por
completamente aclarados. Esa capacidad de preguntar y problematizar obedece al
enorme deseo de aproximarse a una comprension globalizadora del mundo que nos
rodea y de nosotros mismos, que haga posible que éstos tengan un sentido. La
formacion del juicio critico se inicia en el momento en que el individuo contrasta los
elementos tedricos con su mas inmediata y emergente situacién. Una conciencia
critica implica ser consciente de lo que se aprende Yy la significacion de lo aprendido.
La critica es cambio, y si lo que elaboran los alumnos a nivel humanistico no
transforma su condicién personal, no es posible afirmar que hayan adquirido

conciencia critica.

Tener conciencia critica se traduce en la actitud que describe Platon en la
alegoria de la Caverna, cuando el hombre que se libera y sale de las tinieblas y ve la

luz del sol siente la imperante necesidad de ir y comunicar a los otros que la realidad
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gue ven es falsa y engafiosa; que las sombras mantienen al ser humano enajenado y

no es posible estar viviendo en un mundo de oscuridades e incertidumbres.

Ademés de esta aportacion en parte instrumental, la Filosofia tiene otro valor
intrinseco. Cotidianamente se escucha decir que la sociedad actual vive una crisis de
valores. La sociedad oferta gran cantidad de posibilidades que hace del ser humano
un individuo vulnerable y preso del facilismo. El problema radica en la vertiginosa
mutacion de valores. En el presente hay una fuerte tendencia al cambio. La filosofia
puede ensefar el sentido que tiene para el ser humano guiarse de acuerdo a unos
valores. Es decir, de acuerdo a unas realidades que aparecen intangibles, pero que se
materializan en el comportamiento. Damos sentido a los valores cada vez que
asumimos posiciones firmes y decididas; no dogmaticas y totalitarias. Como sujetos de
la sociedad actual pareceria que estamos condenados a permanecer conformes. La
conformidad se homologa con la pasividad. Si se asumen actitudes pasivas es dificil
gue se logre dar un nuevo giro a la sociedad. La tendencia a asumir los dictimenes de
un orden establecido es cada vez mas creciente y sus consecuencias pueden ser
nefastas. Ensefiar a pensar sobre el cambio constante significa ver la existencia con
0jos renovados, sin caer en pesimismos 0 utopias fantasticas; poner en escena las
habilidades personales al servicio de los otros, ser diferente en la manera de proyectar

la existencia, sin desconocer que el otro también es nuestra responsabilidad.
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PROPOSITOS

- Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento légico-reflexivo desde

la practica personal en forma extensiva al accionar profesional.

- Reconocimiento del valor del conocimiento filoséfico para el analisis y la

reflexion de la experiencia personal, educativa y social.

- Valoracién positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de la

Filosofia.

- Consolidacién de la capacidad para producir explicaciones de procesos y
estructuras sociales que focalicen la dimension filoséfica de los mismos,

estableciendo las articulaciones existentes con otras dimensiones.

- Promocién de la capacidad de actuar con autonomia, segun criterios propios y

sin coaccién externa.

CONTENIDOS BASICOS
La Filosofia

A través de la historia se ha debatido en forma permanente qué es la filosofia.
Reflexionar sobre esas respuestas, construir y reconstruir su concepto, conociendo a
los distintos autores introducird a los estudiantes en su ambito, les permitird adquirir
términos propios del lenguaje filoséfico, y les permitira profundizar la capacidad de

analisis critico.

La diversidad de posturas filosoficas y la pluralidad de ideologias que coexisten
en el mundo, factor importante de debate académico y antesala para la creacién de
una definicion de educacion adaptada a la vida actual, peligra en el momento en los

gue se trata de formular un planteamiento en particular, generando actitudes y
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reacciones tan diversas, que en algunos casos se corre el riesgo de pasar largos afios
de interminables discusiones, sin lograr la deseada concertacion sobre la concepcién
de una educacion que le permita al individuo su realizacién integral y una mejor
calidad de vida, por ello se considera importante el planteo dialéctico entre Filosofia y
Educacion, de tal manera de lograr la integraciébn de un pensamiento auténomo,
armonico y con fundamentos que se asienten en la razén y en la practica educativa, y
sobre todo la posibilidad abierta de repensar la tarea educativa como una realidad

dinamica, inherente al hombre y a una sociedad contextualizada.

La argumentaciébn estd presente en la vida cotidiana, en los debates
académicos, politicos, en los medios de comunicacion social, etc. Por ello es

necesario adquirir capacidad para diferenciar los buenos de los malos argumentos.

La ensefianza de la l6gica debe acercar métodos y principios para distinguir los
razonamientos correctos de los incorrectos. Se abarcara desde la ldgica aristotélica en
cuanto estudio de los conceptos, del andlisis del juicio y de las formas de

razonamiento, hasta la légica informal o teoria de la argumentacion.

Qué es el conocimiento humano, el modo de aprehenderlo y fundarlo
racionalmente ha sido una preocupacion de los hombres que asientan o cuestionan
desde alli la verdad. En esto se encuentra en juego el sujeto y el objeto en una
dinamica y en una dialéctica que a lo largo de la historia fueron tomando diferentes

lugares.

En el mundo actual la ciencia ocupa un lugar privilegiado en lo que respecta a
decir la verdad sobre el mundo. En la vida cotidiana muchas decisiones personales
sobre alimentacion, sexualidad, higiene y otras decisiones colectivas como la politica
econdmica, educativa, ambiental, etc., se basan en conocimiento cientificos. Existe

una confianza plena en que la ciencia y la tecnologia dicen la verdad, por ello
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reflexionar sobre sus implicancias en la sociedad es muy importante. También es
necesario discutir la definicion de ciencia, conocer las teorias cientificas y las

discusiones metodoldgicas sobre las distintas ciencias.

Finalmente la pregunta sobre qué es el hombre se encuentra en los inicios
mismos de la Filosofia. Los contenidos indicados en el eje son los mas significativos
gue se han producido en el lenguaje, en las comunicaciones y entre las culturas;
tienen como correlato nuevas condiciones para la reflexion acerca del hombre, de los
supuestos antropologicos de las diferentes teorias y practicas educativas y de las

representaciones formuladas al respecto.

CONTENIDOS BASICOS

La Filosofia. La Filosofia a través de la historia, desde los griegos hasta la
contemporaneidad.

Filosofia y Educacion. Vinculos entre Filosofia y Educacion. Fundamentos filosoficos

de la educacion. Debates actuales de filosofia en la educacion.

El problema del pensamiento l6gico. Ldgica tradicional. De la logica tradicional a la

l6gica simbdlica. Teoria de la argumentacion.
El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: semantica, sintaxis y pragmatica.

El problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filoséficos sobre el
conocimiento. La verdad. Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad.

El conocimiento escolar.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia.
Método, lenguaje, leyes, teorias y modelos. Métodos cientificos: el criterio de
demarcacion. Teorias filos6ficas sobre el método. El problema del Método en las

Ciencias Sociales. La epistemologia de las Ciencias Sociales. El problema del Método
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en las Ciencias Naturales. La epistemologia de las Ciencias Naturales. Debates

epistemoldgicos contemporaneos.
El conocimiento cientifico en la escuela.

El problema antropolégico. Antropologia: objeto y métodos. Necesidad de delimitar
campos de conocimientos. Comienzo de la reflexiébn sobre el hombre. Las distintas
representaciones del hombre. El problema antropolégico y los nuevos paradigmas.

Teorias filoséficas. Debates contemporaneos filosoficos sobre el hombre.

3.25 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
FUNDAMENTACION

Los lineamientos curriculares nacionales entienden a la ensefianza como una
practica intencional, histérica y situada. Desde esta perspectiva ubicar a la Sociologia
de la Educacion en el campo de la Formacion General constituye la mediacion
necesaria para apoyar la comprension, valoracion e interpretacion de la Educacién en
el marco de la cultura y de la sociedad (entendida desde un orden social en
permanente transformacion) y de fortalecer criterios de accidén sustantivos que orienten

la practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educacion desde
consideraciones sociolégicas; es bien cierto, también, que fue la transicién del Antiguo
Régimen a la sociedad industrial (Siglo XIX), la que ofreci6 las circunstancias para que
la Escuela sirviera de mediadora para establecer un orden social que era a la sazén

indispensable.

Segun el autor Xavier Bonal “... las primeras teorias sociologicas situan a la

educaciéon como un subsistema social de aprendizaje de normas y valores sociales
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gue van a servir de fundamento a una nueva propuesta de sociedad y a establecer un
control politico frente al caos social propiciando por el cambio de un orden monérquico
a un orden industrial las funciones que sirvieron para la transmision de conocimientos
y habitos de tipo instrumental y del orden expresivo son conocidas como socializacién

y control social.

Posteriormente con Durkheim aparece la funcién de adaptacion por medio de la
cual se establece la funcién social de la educacién. A mediados del Siglo XX, luego de
la segunda guerra mundial, la sociologia de la educacion alcanza su cuspide. A partir
de aqui, dicha disciplina comienza a dar cuenta sobre aspectos tales como la
asignacion vy distribucion de las posiciones sociales, implementadas desde el
escenario ya institucionalizado y aceptado de la escuela; Desde este contexto, la
educacion es formal y estructurante; porque sanciona socialmente trayectorias
individuales, formas de integracion y exclusiéon social, movilidad social y otras-
Después de los sesenta, el funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto de
redistribucién que sirve de base a la educacion de ese momento; y surgen, con fuerza,
diferentes metodologias de naturaleza marxista que dan lugar a lo que se patentd
como sociologia de la educacién critica. Esta sociologia es contraria a los
planteamientos de las sociologias funcionalista-tecnoldgica y de capital humano, dado
que las corrientes que la acompanan (“teoria de la reproduccién”) hacen énfasis en la
importancia del conflicto y de la ideologia en la educacién y no, como las anteriores,
en la busqueda de igualdad de oportunidades, redistribucién econémica o asignacion
de funciones .La misma complejidad en el andlisis en los afios ochenta, se presenta en
los noventa, pero con la garantia de que se evidencian algunas salidas a los

problemas de caracter tedérico y epistemoldgico de la sociologia de la educacién, tales
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como la recuperaciéon de la teoria del Capital humano en un contexto de cambio

tecnoldgico y econémico...”*°

Desde la presente propuesta la Sociologia de la Educacién es una herramienta
tedrica que permite conocer la realidad educativa de un modo sistematico e interpretar

sus condiciones y también sus limites.

Por ello es necesario analizar y situar los distintos desarrollos antes
mencionados que enmarcan las producciones teédricas de la Sociologia, desde la
contribucion de paradigmas educativos criticos, que permitan desnaturalizar las

practicas complejas y cambiantes que describen los procesos educativos actuales.

No se intenta abordar el universo de la disciplina misma, sino identificar los
problemas relevantes y sus principales aportes a la formacion y las practicas docentes,
en el sentido de convertirse en un andamiaje conceptual que permita una reflexion

critica y su posterior transferencia a las decisiones diarias.

PROPOSITOS

- Comprender el escenario sociocultural politico y econémico que enmarca sus
desarrollos actuales, entendiendo que la profesion docente comprende una
practica social enmarcada en instituciones con una manifiesta inscripcién en

el campo de lo estatal y sus regulaciones

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio histérico que

contribuya a desnaturalizar el orden social y educativo.

- Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia clasica y

contemporanea al conocimiento de las practicas y estructuras educativas.

% Xavier Bonal, Sociologia de la Educacién, Editorial Paidos
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- Realizar el andlisis de la génesis y la logica de funcionamiento de las
instituciones y las préacticas educativas como un recurso inevitable para la

comprension y transformacién del presente.
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CONTENIDOS BASICOS

Sociologia de La Educacién como disciplina: Caracterizacion epistemolégica de
la sociologia de la educacion. Educacion y sociedad, su vinculacion a partir de
diferentes paradigmas: consenso o conflicto. EI campo de la investigacion
socioeducativa en perspectiva histérica, el campo de la investigacion socioeducativa

en América Latina y Argentina. Perspectivas actuales

La Educacion como asunto de Estado: La educacién como consumo y como
inversion. La educacion como sistema nacional. Politica educativa y economia politica:
Estado, escuela y clases subalternas. Socializacién y subjetivacion: los sentidos de la
escolarizacion en diferentes contextos. Escuela familia , territorio: lecturas actuales
Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Escuela y pobreza en la

Argentina: perspectivas actuales

Problematizacion de la realidad escolar: La escuela como institucion social:
Funciones sociales de la escuela Estructura social y sistema escolar; influencia del
medio social en la realidad escolar, Aportes desde las perspectivas criticas: al lugar
del sistema educativo y de la escuela en la reproduccion social, cultural e ideoldgica.
Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural. Igualdad o diferencia: género,
clase, etnia en educacion. Contexto y marco epistemoldgico del multiculturalismo:

Multiculturalismo en la nueva sociedad; la educacién multicultural.

3.26 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres
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4.36 FORMACION ETICA Y CIUDADANA

FUNDAMENTACION

La Ley de Educacién de Educacion Nacional N° 26.206 en su capitulo 1, norma
detalladamente el perfil de ciudadano que debe promover el sistema educativo,
garantizando una educacion integral comprometida con los valores éticos y
democraticos. También la Ley de Educacion de la Provincia de Salta, N° 7546, en sus
articulos 4° y 6° ordena brindar una educacién integral basada en los valores

universales.

En ese marco, esta unidad curricular tiene como finalidad contribuir a la
formacion de docentes insertos en su medio social, potenciando su sentido critico y
racional como protagonistas y participes de un sistema democréatico. Dentro de la
realidad de la provincia de Salta la diversidad socio-cultural debe ser considerada al
momento de abordar contenidos de Formacion Etica y Ciudadana, el que no puede ser
ajeno al contexto histérico, politico y cultural de los pueblos que alberga la provincia de
Salta: grupos aborigenes, poblaciones campesinas, inmigrantes de paises limitrofes y
de otros paises que pueblan nuestra zona. La reflexion ética y ciudadana atendera a
estas diferencias para lograr construir una conciencia abierta a la diversidad, con miras
a evitar la discriminacién, la intolerancia, el etnocentrismo y otros tipos de diferencias,
en el marco de una ética minima que encarne los valores universales basicos de las

diferentes culturas.

Los valores, su comprension y analisis, considerando los que serian
compartidos, contravertidos y los contravalores, ante los cuales la postura del docente
no debe ser siempre la misma, ya que no se trata de asumir una neutralidad absoluta
a los efectos que los alumnos realicen una autoformacion librada al azar o a la buena

voluntad, sino que desde el valor que se aborde se trabaje una neutralidad activa o de
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hecho incluso se llegue a la beligerancia. Se espera que los alumnos rechacen
aquellas ideas y actitudes que representan contra-valores: la discriminacion, la
xenofobia, la intolerancia, el ejercicio de la violencia para imponer las propias ideas, la
falta de respeto por las reglas de juego democraticas que permiten llegar a acuerdos,

considerando la pluralidad de posiciones.

Serd propicio también construir un ambito para la reflexién sobre los derechos y
deberes de los docentes como profesionales y los deberes y derechos de los
ciudadanos a quienes se educa. Se aborda la integracion de los problemas éticos con

los derechos humanos y la ciudadania.

El aprendizaje de la vida democractica es arduo y complejo, pues su practica
se extiende a la institucibn en su conjunto por lo que su transversalidad debe

considerarse un imperativo.

PROPOSITOS

- Promover la formacién de profesores que actlien como ciudadanos capaces de
poner en practica los diversos mecanismos de participacion de la vida

democratica y se comprometan en la defensa de los derechos humanos.

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a
través del didlogo y la deliberacion como elemento esencial de la practica

democratica.

- Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de
ensefianza aprendizaje de Formacion Etica y Ciudadana contribuyan

efectivamente al desarrollo integral de las personas.

- Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores través de la

concientizacion sobre la necesidad del trabajo colaborativo institucional a la
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hora de tomar decisiones, de disefiar y desarrollar la formacion ético —

ciudadana, nivel individual y colectivo.

- Reflexionar criticamente sobre la profesién docente.

CONTENIDOS BASICOS
La Etica Ciudadana
La Etica. Teorias éticas

Etica y Politica. Etica y ciudadania. La ensefianza de la Formacion Etica y Ciudadana

y su relacion con el mandato social de la escuela.
La argumentacion y la ética.
El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacion moral.

Valores, actitudes y normas. Las teorias de los valores. La problemética de la

evaluacién de los valores y las actitudes.

La ciudadania. Debates histéricos y contemporaneos.
Las normas juridicas.

Democracia y derechos humanos.

La diversidad social y cultural de la provincia de Salta: aborigenes, grupos de

marginados, piqueteros, migrantes, otros.

La ética de la profesion docente.
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4.37 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres

9.2. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

FUNDAMENTACION

La formacion especifica del Profesorado de Educacién Especial comprende el
conjunto de unidades curriculares que atienden al “analisis, formulacién y desarrollo de

conocimientos y estrategias de accion profesional®"”

destinado al abordaje educativo
de los sujetos con necesidades educativas derivadas de discapacidad, desde los
primeros afios de vida (Atencion temprana), Nivel Inicial, Primaria, Secundaria, como
niveles obligatorios del sistema educativo, y el area no formal orientado a la formacion

laboral y educacién permanente.

“La complejidad y variedad de ambitos de desempefo del docente de
Educacion Especial y la especificidad de su tarea docente en las distintas
orientaciones, hacen imprescindible una formacién profesional amplia”®. En
consecuencia, la organizacion del campo de la formacion especifica comprende
unidades curriculares que, con sus caracteristicas particulares, “posibilitaran a los

futuros docentes aproximaciones diversas y sucesivas, cada vez mas ricas y

%1 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién. INFD (2007). Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial. Documento aprobado por Resolucion N° 27/07 del Consejo Federal de Educacion. Buenos
Aires, Argentina.

%2 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD (2007). Recomendaciones para la elaboracién de disefios
curriculares _Profesorado de Educacion Especial_. Buenos Aires, Argentina.
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complejas al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de redefiniciones que

vaya profundizando las significaciones iniciales.”*®

“Por lo tanto el Campo de la Formacion Especifica en el Profesorado de
Educacion Especial” incluye:
1934,

a) “Didacticas de las disciplinas”™":

El Campo esta constituido por las materias que tradicionalmente conforman los
contenidos a ensefiar por los docentes de los Niveles Inicial y Primario. En este
sentido, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Matematica, Lengua y Literatura,
Tecnologia y Educacion Artistica son las areas del conocimiento a ser interpeladas y
problematizadas para su seleccién, secuenciacién y transmision a partir de las
estrategias de intervencion didactica adecuadas en funcién del contexto y de los

sujetos pedagogicos destinatarios de la accion educativa.
El Disefio Curricular Jurisdiccional comprendera:

1. Ciencias Sociales y su didctica;
2. Lengua y Literatura y su didactica.
3. Matematica y su didactica.
4. Ciencias Naturales y su didactica.
5. Tecnologia y su didactica.
6. Educacion Artistica y su didactica: Lenguaje plastico Visual.

7. Educacion Artistica y su didactica: El lenguaje Corporal.

% Op. Cit.
% Op. Cit.
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Estas areas del curriculo se articulan con las unidades correspondientes a los
otros dos campos de la formacion en el sentido en el que lo establecen los

Lineamientos Curriculares Nacionales.
La ensefianza de las areas disciplinares en la Educacion Especial

Los problemas planteados durante estos Ultimos afios, acerca de qué debe
ensefiar un maestro y cuan pertinente y apropiado es lo que ensefia en la modalidad,

son fuertes cuestionamientos que debe abordar la formacioén docente.

Durante la formacion inicial, las didacticas de las disciplinas deben ser
abordadas desde la complejidad y los requerimientos de la cada una de las etapas del
nifio. ¢Qué puede aprender, comprender un nifio con discapacidad de las
matematicas, de la lengua, de las ciencias? ¢Qué conocimientos deberia tener un
maestro, para realizar adecuadamente una transposicién didactica para estos nifios?
¢, Cudles y cuantos de los saberes de las areas especificas debe tener un maestro

para ser un buen ensefante?

El desafio actual es que la formacion docente otorgue herramientas suficientes
para que el futuro maestro, pueda interpretar las disciplinas que le permitan realizar
desde el aula un abordaje de distintos recortes de la realidad, con las adecuaciones
necesarias, en un modelo pedagdgico y desde una perspectiva integradora. De este
modo se favorece el abordaje de las areas atendiendo a la especificidad de la

modalidad, segun el nivel y a las caracteristicas de los sujetos que atiende.
b) “Disciplinas relativas a la Educaciéon Especial”

Constituyen el campo de la formacion especifica inherente a la funcion de
ensefiante que todo docente de educacion especial, cualquiera sea su orientacion en

la que se forme, debe conocer.
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Entre las probleméticas mas relevantes y generales que ésta modalidad

educativa incluye en su formacién especifica, refiere a:

- La comprensién de la Educacion Especial (disciplina perteneciente a la
Pedagogia que estudia el hecho educativo en personas con discapacidad), su
historia, la configuracion de su corpus tedrico a partir del aporte de diferentes
disciplinas y los paradigmas por los que ha transitado hasta su situacién actual,
comprender los desafios educativos, actuales y futuros, a enfrentar en su
desempenio del rol docente, en los niveles educativos y ambitos, que preve la

Ley de Educacion Nacional.

- El conocimiento del Sujeto de la Educacion Especial, su desarrollo evolutivo,
desde los primeros meses de vida hasta la edad adulta, y la influencia de los
diferentes contextos: familia, escuela y sociedad. Las caracteristicas
particulares, segun sea la discapacidad auditiva, neuromotora, intelectual o
visual, asi como sus necesidades educativas; desde los aportes de la

diversidad disciplinar, para su posterior abordaje integral.

- La apropiacion de capacidades atinentes a la evaluacion, que les permita
determinar necesidades educativas y fundamentar la toma de decisiones sobre
los apoyos mas adecuados para el alumno; evaluar el proceso de ensefianza y
de aprendizaje para realizar los ajustes correspondientes; evaluar al sujeto
para orientar la determinacion de trayectos educativos segun edad y nivel

educativo en que se encuentra; entre otros aspectos.

- La construccion de marcos tedricos-didacticos sobre las diferentes disciplinas
que conforman el curriculum en los niveles inicial y primario, articulado desde
la particularidad de los abordaje educativo, segin sea la orientacion, para

concretar el disefio de proyectos y/o adecuaciones curriculares, la “conduccion
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y desarrollo de sus précticas, tanto en escuelas especiales como en escuelas

comunes, apoyando procesos de integracion”.®

Las unidades curriculares que encuadran estos saberes en el disefio curricular

son:
1. Probleméatica Contemporanea de la Educacién Especial.
2. Bases Neuropsicobioldgicas del Aprendizaje.
3. Sujeto de la Educacion Especial
4. Comunicacion y Lenguaje.
5. Seminario de Integracién Escolar y Social.
6. Seminario de Multidiscapacidad.

7. Seminario de Educaciéon Sexual Integral y Discapacidad.

c) “Instancias que aborden las problematicas relativas a los sujetos de la

educacion especial”*®

Desde esta instancia del campo de formacién se propone la apropiacion de las
herramientas fundamentales, que permitan encarar un abordaje educativo integral, en
el marco de la educacion general, como parte del sistema educativo y en el ambito no

formal.

Esta instancia esta determinada por las unidades curriculares que justifican el

campo de la formacion especifica de la Orientacion en Sordos e Hipoacusicos:

% Op.Cit.

% Op.cit.
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1. Abordajes Pedagdgicos en Sujetos Sordos e Hipoacusicos |
2. Abordajes Pedagdgicos en Sujetos Sordos e Hipoacusicos Il
3. Taller de Lengua de Sefias |

4. Alteraciones del Lenguaje en Sujetos Sordos e Hipoacusicos.
5. Taller de Lengua de Sefas Il

El Campo de la Formacién Especifica del Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Sordos e Hipoacusicos

comprende el desarrollo de las siguientes unidades curriculares:

DESARROLLO CURRICULAR

1.05 PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DE LA EDUCACION ESPECIAL
FUNDAMENTACION

Esta unidad curricular tiene como objetivo brindar a los estudiantes, del primer
afio del profesorado de Educacion Especial, la oportunidad de conocer un ambito
educativo complejo, el de la Educacion Especial, que convoca al andlisis, al debate, a
la reflexion para alcanzar a comprender su particular naturaleza. Ambito que tiene su
origen en otros campos del conocimiento, desde donde se fue configurando hasta

alcanzar su rango educativo.

Conocer la historia de este hecho cultural le permitird a los estudiantes,
reconstruir aqui y ahora un proceso que llevé a la consolidacion de la Educacion
Especial como tal. Conocimiento que abarcd el entrecruzamiento de diferentes
disciplinas que contribuyeron a la construccién de su identidad, convirtiéndola en un

espacio educativo interdisciplinar.
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La Educacion Especial en su trayecto, desde la medicina hasta la pedagogia,
fue construyendo un camino rico en estrategias para abordar lo educativo, fue creando
sus propias instituciones marcando perfiles profesionales. Como todo hecho cultural
sufrié el influjo de los cambios paradigmaticos, que poco a poco, fueron definiendo su

especificidad, hasta su ubicacién dentro del Sistema Educativo.

(...) “Los grandes cambios que vienen acompafiando los desarrollos educativos
en el mundo instalan no pocas instancias de discusion y consulta, a partir de los
cuales se producen otros cambios en la conduccién y marcha de los procesos en
curso. El nuevo paradigma de la Educacién Especial, se instala en este trayecto. Es
asi como el consenso internacional ha permitido que el punto de partida desde el
pensamiento medico, psicométrico y positivista que caracterizara a la educacion
especial como una asistencia terapéutica a la patologia, dirigiera su esfuerzo hacia

una orientacion definidamente educativa™’

A través de unidad curricular se podra visualizar los antecedentes de la
Educacion de las personas con diferentes discapacidades: visuales, auditivas,
intelectuales y motoras; los movimientos sociales que han generado la reflexién sobre
los derechos de las personas, los declaraciones universales y marcos de accion como
normativa de politicas sociales y educativas que orientan a los gobiernos para la

determinacién de las propias politicas.

Se analizard las instituciones de educacion especial en el modelo de la
segregacion (en sentido restringido) y en el modelo de inclusién (en sentido amplio),
se considera el primero como sistema paralelo y en su redefinicién de funciones, en el

segundo. De igual manera se reflexionara en relacion al rol del profesor de educacion

37 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD. (2007). Recomendaciones para la elaboracion de los
Disefios Curriculares- Profesorado de Educacion Especial. Buenos Aires, Argentina.
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especial en un modelo y en otro, puntualizando los ambitos de desempefio e

incumbencias.

Los futuros docentes podran adquirir, en este espacio curricular, aquellos
conocimientos que les permita tomar decisiones y asumir compromisos con unha
realidad educativa, considerada desde la Ley Nacional de Educacién, como una de las

ocho modalidades que compone nuestro Sistema Educativo.

En sintesis, se debe proporcionar desde este espacio la oportunidad de
reflexionar, analizar el desafio que constituye ofrecer una propuesta educativa que
responda a las necesidades y posibilidades de los alumnos con discapacidad, analizar
y replantear los objetivos y funciones de la educacidon especial, sus metodologias
especificas, sus instrumentos didacticos y las distintas estrategias educativas que
implementa; la importancia del trabajo en equipo, en redes interinstitucionales e
intersectoriales, para cubrir sus requerimientos desde la educacién temprana hasta la
educacion permanente, abriéndose, al mismo tiempo, la posibilidad de explorar nuevos

caminos y crear nuevas herramientas.

PROPOSITOS

- Propiciar el analisis histérico y conceptual de la Educacion Especial desde el
campo de la misma y considerando una perspectiva pedagdgica, historica,

filoséfica, politica y social.

- Brindar herramientas que permitan reconocer la poblacién de alumnos con
necesidades educativas especiales (NEE) derivadas de la discapacidad, que

se constituyen sujeto de la educacion especial

- Promover el andlisis y la reflexién de las concepciones de educacion especial
y su relaciéon con la practica docente, a partir de la integracion de las

instancias implicadas en el acto educativo: Sujeto de la educacién especial, el
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rol docente, la escuela, la organizacién institucional, las condiciones y los

recursos.

CONTENIDOS BASICOS

La Historia de la Educacion Especial. Paradigmas de la Educacién Especial: De
la pedagogia terapéutica a la Educacion Especial. De la Educacion Especial a la

Integracion Escolar. De la integracion a la inclusion.
Marco normativo internacional, nacional y provincial.

El Sujeto de la Educacion Especial: Discapacidad desde una perspectiva
histérico-social. Factores que determinan las diferentes concepciones de discapacidad
y de sujeto con discapacidad. Discapacidad e ideologia. Representaciones sociales
acerca de la discapacidad. Necesidades Educativas Especiales. Clasificacién
Internacional de Deficiencia, Discapacidad y Minusvalia (C.I.D.D.M.). Clasificacion

Internacional de Funcionamiento (C.1.F.)..

Las instituciones de Educacion Especial. Caracteristicas. Redefinicion de sus
funciones y servicios. El Equipo de Trabajo Escolar. El rol del Profesor de Educacion
Especial. Ambitos de desempefio e incumbencias. Redes interinstitucionales e

intersectoriales.

Probleméaticas contemporaneas: Atencién temprana. La integracion escolar.
Multidiscapacidad. Formacion laboral. Educacién permanente. Educacion Especial en

la ruralidad. Educacion Secundaria.

1.06. BASES NEUROPSICOBIOLOGICAS DEL APRENDIZAJE

FUNDAMENTACION
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El término utilizado para la denominacién de esta unidad curricular implica que
el campo de conocimiento es interdisciplinario; que se propone tender un puente entre
la biologia, la neurologia y la psicologia. Es un campo en que lo corpéreo, lo fisico, lo
organico y lo mental se conjugan, estando constantemente correlacionados unos con

otros.

Algunos autores como E. Ascoaga, por ejemplo, sostienen que la
neuropsicologia es una disciplina surgida como desarrollo de la maduracion de varias
ciencias pero, en particular, del estudio neuroldgico de la corteza cerebral y regiones
préximas en conjuncién con algunas areas psicoldgicas. Es una disciplina cuyos datos
permiten establecer hasta que puntos los componentes fisioldgicos forman parte de los
complicados procesos mentales humanos e investiga la estructura de la actividad
mental en relacién con la fisiologia cerebral; es decir, que la esencia de esta unidad se

focaliza en la relacion que existe entre el cerebro y la psique.

Ahora bien, centrandonos y remitiéndonos a los procesos de aprendizaje de los
sujetos de la educacion especial existe alta probabilidad de compromiso biolégico,
asociados o0 no a la deficiencia principal. Se considera necesario abrir algun espacio
formativo que ofrezca a los futuros docentes los conocimientos sobre los principales

factores neurobioldgicos vinculados a los proceso de aprendizaje.

Por otro lado no debemos dejar de considerar que el hombre esta inmerso en
una sociedad donde los estimulos permanentes del medio actlan sobre la base
bioquimica del sujeto para forjar su personalidad. En este sentido este espacio
brindard al futuro docente saberes acerca de la estructura y funcionamiento del
sistema nervioso. El conocimiento de las distintas patologias de base neurolégicas le
permitird, una mayor y mejor intervencién en los problemas de aprendizaje que
presente el alumno con NEE derivadas de la discapacidad relacionandolas con su

proceso de maduracion y desarrollo.
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PROPOSITO

- Proveer a través del conocimiento vertido en esta unidad la comprension del
normal funcionamiento del organismo, para reinterpretar causas o etiologias de
distintos trastornos de los sujetos con discapacidad, e inferir la relacion de
estas alteraciones con las dificultades de aprendizaje, considerando siempre la

interaccion permanente con el entorno.

CONTENIDOS BASICOS

Neuropsicologia. Concepto de Neuropsicologia. Historia, principios y objetivos de la

Neuropsicologia. Métodos de la Neuropsicologia.

Neuroanatomia humana. Encéfalo y médula espinal. Asimetrias cerebrales.

Ventriculos y sistema vascular del encéfalo.

Sistema motor y sistemas sensoriales. La evaluacion neuroldgica de los sistemas

sensoriales y motor.

Patologias. Patologia  cerebral. Accidentes  vasculares. Traumatismos

craneoencefalicos. Tumores cerebrales. Infecciones. Epilepsias

Neuropsicologia de la memoria. Tipos y clasificacion de la memoria. Bases

neuroanatémicas. Tipos de amnesia

Neuropsicologia de las emociones. Teorias sobre la emocion. Bases

neuroanatémicas. Psicopatologia y emocion.

Neuropsicologia del lenguaje. Bases neuroanatémicas del lenguaje. Patologia del

lenguaje hablado: las afasias. Patologia de la lectura y la escritura: alexias y agrafias.

Neuropsicologia de los trastornos de la actividad gestual y la motricidad. Bases

neuroanatémicas. Definicion y tipos de apraxias.
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Neuropsicologia de la percepcion visual, auditiva y somestésica. Definicién y tipos de
agnosia. Agnosias visuales y trastornos visoespaciales. Agnosias auditivas y

somatosensoriales.

Neuropsicologia infantil. Desarrollo del cerebro y de las funciones superiores. Causas
de las anormalidades del desarrollo. Evaluacidon neuropsicolégica de nifios. Trastornos

generalizados del desarrollo.

Rehabilitacion y recuperacion de funciones. Efectos del dafio cerebral y la

recuperacion posterior al mismo. Mecanismos de recuperacion de funciones.

Aportes de las teorias psicoldgicas vinculadas al aprendizaje.

1.07. SUJETO DE LA EDUCACION ESPECIAL
FUNDAMENTACION

Situarse en tratar de definir al sujeto de la educacion especial implica, sin
dudas, tratar de compatibilizar una serie de ideas y conceptos de diferente complejidad
y a su vez reflexionar sobre el mundo que hoy nos toca vivir. Se debe reconocer
entonces que nos encontramos en un momento de la historia de la humanidad y del
conocimiento en donde el analisis y estudio de cualquier aspecto de la experiencia
humana ha de ser multifacético. En tal sentido ya no nos alcanza con un pensamiento
reduccionista y simplificador para entender la complejidad de este constructo: el

sujeto.

Se trata entonces de posicionarse desde el paradigma de la complejidad, cuyo

méaximo propulsor es Edgar Morin®. Desde este lugar la propuesta es entonces no

% 38 Cfr, MORIN, Edgar- “Introduccion al pensamiento complejo’™. Gedisa- Barcelona- 2.001
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eliminar los modos simplificadores de entender la realidad, sino de integrarlos

ambicionando un conocimiento multidimensional.

En este proceso de integrar los conocimientos en el campo educativo, tratar de
definir al sujeto de la educacion especial significa, en primer lugar, remitirnos al
paradigma que afirma el respeto a la diversidad, el cual origina una serie de
consecuencias en el campo de la educacion. Una de esas consecuencias es la
concepcion superadora del sujeto de la educacion especial, desde una mirada
axiologica, sujeta a una vision que valora positivamente la diferencia, tal como lo
plantea Lépez Melero®*. No se enfoca el estudio de la deficiencia como un fenémeno
auténomo, propio del sujeto, sino que se lo considera en relaciébn con factores
ambientales, contextuales, y con la respuesta educativa mas adecuada a cada

persona.

Por otro lado, implica reconocer que no podemos entender al sujeto solo con
los aportes brindados por la psicologia desde los conceptos vinculados al desarrollo,
sino ver que incidencia tiene en dicho marco y ubicarlo como un tema crucial en el

conjunto de la cultura y la sociedad.

La cultura no podia estar ajena a la tematizacion del desarrollo. La cultura,
entonces, empieza a redefinir su papel frente al desarrollo, de una manera mas activa,
variada y compleja gracias entre otros motivos, a las propias transformaciones del
concepto de cultura que se ha desprendido progresivamente de su asimilacién

simbidtica con las humanidades.

Tampoco se puede entender, comprender y conocer al sujeto sin analizar y
estudiar otro contexto significativo: la familia y el entramado de los vinculos que alli se

generan y aportan en la constitucién subijetiva.

% Cfr. Lopez Melero
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Por lo anteriormente expuesto desde esta unidad curricular se busca alcanzar
una representacion del sujeto que podra se revisable, variada, modificable, no

acabada, ni definitiva, sostenida en un conocimiento no reduccionista sino integrado.

PROPOSITOS

- Brindar al futuro profesor de educacion especial una concepcién amplia de
aquel a quien estara destinada su accién educativa; a partir de alli, podra
construir una mirada integral del sujeto, alcanzar concepciones mas
integradoras desde una perspectiva socio cultural, sin perder el desarrollo

I6gico-disciplinar de la psicologia, que le proveera aportes imprescindibles.

- Proporcionar vision holistica que permita una amplitud de criterios para un
acercamiento comprensivo no discriminativo hacia el sujeto, desarrollando
una actitud reflexiva respecto de su rol y de su actuacion en los distintos

ambitos de incumbencia.

CONTENIDOS BASICOS

Sujeto, cultura y educacion. Contextos culturales y practicas educativas.
Desarrollo de las ideas y modernidad: surgimiento del concepto de sujeto y del
concepto de infancia. Conceptos de la evolucion del hombre: aportes de la sociologia y
la antropologia. El papel de la cultura en la produccién de subjetividad. Enfoques

culturalistas del desarrollo. El contexto socio cultural.

Sujeto y desarrollo. Concepto de sujeto, individuo y persona. Concepto de
desarrollo, madurez, crecimiento y aprendizaje. Conceptualizacioén de la psicologia del
desarrollo en el marco de la psicologia. Aportes de diferentes teorias: experimental,
asociacionista, Gestalt, Psicologia de la Personalidad; Conductismo, Reflexologia y

sus derivaciones en psicologias evolutivas: Gessell, Piaget, Wallon y Vigostky. Aportes
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desde el psicoandlisis. Procesos psicoldgicos: funcion cerebral superior en el
desarrollo. Estructuracion del psiquismo. Desarrollo afectivo. El desarrollo desde la
Psicologia Evolutiva: Desarrollo psicomotor, leyes del desarrollo. Esquema e imagen

corporal. La construccién de simbolos y signos

Sujeto y familia: Los vinculos: los vinculos de apego, nifio-madre; nifio-familia.
Caracteristicas de los vinculos familiares. El contexto familiar: factores constitucionales
y ambientales en la configuracion de la personalidad, expectativas y reacciones del

grupo familiar ante la llegada del recién nacido diferente.

Sujeto y Escuela. El contexto escolar. Marginalidad y la diferencia en la cultura
escolar. Vinculos sociales en la escuela especial: compafieros y amigos. Sujeto de la
educacion especial y calidad de vida. Autodeterminacién en la Educacion Especial.

Resiliencia.

Discapacidad y estructura Subjetiva. El sujeto con una discapacidad (congénita
y adquirida temprana o tardiamente): abordaje de la dimensidn psiquica. Diferentes
situaciones clinicas. Alteracidbn organica y estructuracion subjetiva. El beneficio
secundario de la subjetividad. La psicopatologia como “patologia agregada” al
sindrome. Las marcas “del cuerpo” y “en el cuerpo”. Discapacidad motora. Esquema
corporal e imagen inconciente del cuerpo. Sordera y lenguaje. El lugar de la “mirada”

en la ceguera.

1.08. COMUNICACION Y LENGUAJE
FUNDAMENTACION

“La comunicacién humana, proceso complejo y esencial para el desarrollo
individual, interpersonal y social, suele estar comprometida en sujetos con distintas

deficiencias. El docente de educacion especial debera estar en condiciones de lograr
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una comunicacién significativa con sus alumnos, para lo cual debe construir
capacidades y habilidades comunicacionales sélidas y comprender las mudltiples
perspectivas de los problemas y alteraciones en la adquisicion y desarrollo del

lenguaje y la comunicacion en los sujetos con deficiencias.”*

Desde esta via de andlisis se propone esta unidad curricular en formato de
materia, ya que es necesario que los futuros docentes puedan comprender los
procesos naturales por los que atraviesan los procesos de comunicacion y los
procesos de desarrollo del lenguaje de todo ser humano, y luego desde alli poder
transferir estos saberes a las situaciones de trastornos comunicativos y linguisticos por

las que puedan pasar los alumnos con diferentes discapacidades.

La relacién pensamiento y lenguaje en el desarrollo de un ser humano es vital y
entonces es fundamental que en la formacion docente, esta relacion tenga un analisis

particular y sustantivo.

"El lenguaje que constituye una funcion superior fruto de la especificidad
humana y que la caracteriza con ese rasgo tan peculiar es inherente a una de las

propiedades de nuestro sistema nervioso, (...)"*

En consecuencia el lenguaje es considerado una capacidad humana que se
hace palpable a través de las lenguas. Es un proceso natural, espontaneo que
requiere de un sostén natural, es decir de ciertas condiciones bioldgicas que permitan
el desarrollo de esta capacidad, requiriendo de una cultura que le permita entrar en
contacto con otras personas. Esto marca las pautas del desarrollo cognitivo y

lingliistico del sujeto. Si se acrecienta el desarrollo linguistico, el desarrollo cognitivo

% Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacion. INFD. (2008) Recomendaciones para la Elaboracion de los
Disefios Curriculares Profesorado de Educacion Especial. Bs. As. Argentina.
“I FOURCADE, Maria B. Articulo:"Lectura y Lengua Escrita en la educacion del Sordo”.2004
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mejora. El desarrollo del lenguaje no esta pautado, ni sistematizado. El proceso de

desarrollo del lenguaje es en el ser humano es un proceso Unico e intransferible

La lengua "Es un producto social de la facultad del lenguaje y un conjunto de
convenciones necesarias adoptadas por el contexto social para permitir el ejercicio de

esa facultad en los individuos"*

Desarrollar una lengua es el proceso a través del cual el nifio va a organizar el
mundo, va a montar las matrices linguisticas que le van a permitir el desarrollo del
pensamiento y esto desde experiencias propias e intransferibles. Si estas matrices
linglisticas no se instalan en el momento en que deben instalarse, la acumulacién del

retraso estara presente. Este proceso es Unico en la vida de cada ser humano.

Es importante, durante el desarrollo de esta unidad, que los alumnos de la
carrera de Educacién Especial en sus diferentes orientaciones puedan formar
conceptos claros y claves para la elaboracion posterior de propuestas de intervencién
pedagogica que favorezcan los procesos de construccion de saberes de los alumnos

con discapacidades.

PROPOSITOS

- Favorecer la construccion de saberes necesarios que permitan comprender
los procesos del desarrollo ontogenético de la comunicacion y el lenguaje,
como asi también la relacibn de estos procesos con el desarrollo del

pensamiento y del aprendizaje en el ser humano.

- Promover el reconocimiento del valor de la funcién simbdlica en el desarrollo

cognitivo, comunicativo y linguistico.

CONTENIDOS BASICOS

“2 SAUSSURE, F "Curso de Linguistica General", pag. 51.
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Comunicacién: Concepto. Funcién social. Contexto paraverbal. Contexto verbal.

Cdédigos comunicativos

Comunicacién y aprendizaje. Aprendizaje fisiolégico. Aprendizaje pedagdgico.

Fundamentos. Relaciones.

El lenguaje. Funciones del lenguaje. Niveles del Lenguaje. Proceso de adquisicion del

lenguaje. Estructura y organizacion del lenguaje.

Factores: antropoldgicos, psicologicos, cognitivos y linglisticos. Procesos de

comprension y expresion.

Alteraciones del lenguaje y aprendizaje.

1.09 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres

2.16. CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA
FUNDAMENTACION

La Ley de Educacion Nacional establece como uno de los objetivos de la
Educacion Especial el: “Brindar a las personas con discapacidades, (...) una propuesta
pedagogica que les permita el maximo desarrollo de sus potencialidades, la

integracion y el pleno ejercicio de sus derechos”.

Teniendo en cuenta esto, la Formacién Docente para la Educacion Especial

debe contemplar los principios que caracterizan al sistema educativo nacional, es
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decir, el desarrollo de un conjunto de conocimientos, habilidades y valores comunes a
todos los niflos y adolescentes argentinos, independientemente de su condicién social,

religion, género o capacidades con las que cuenten.

En los dltimos afios se han planteado politicas inclusivas que han determinado
una mayor participaciéon de la Educacion Especial en el ambito de la Educacién
Comdun, lo cual hace necesaria una formacién de docentes capacitados en dicho
ambito, pero ademas con las herramientas necesarias para producir intervenciones
pedagdgicas que garanticen el derecho a la educacion de las personas con

discapacidad, a lo largo de toda la vida.

En el caso especifico de las Ciencias Sociales los Profesores en Educacion
Especial deberan contar en su formacién con materias que aborden su ensefanza, la
que debera luego integrarse con las unidades -curriculares que analicen las
adecuaciones curriculares necesarias para lograr aprendizajes en los nifios con

discapacidad en la educacion inicial, en la educacion primaria y en el nivel medio.

Las Ciencias Sociales, asi como las otras &reas curriculares (Lengua,
Matematicas, Naturales y Tecnologia) incluyen una serie de contenidos especificos
complejos, que abarcan multiples dimensiones y relaciones. Si a esto se le agrega el
hecho de que no todos los alumnos parten del mismo lugar, no todos siguen el mismo
camino ni tardan el mismo tiempo y no todos llegan al mismo sitio, se concluye gue es
necesaria una sélida formacién en los procesos historicos, geograficos y sociales en el
docente de Educacién Especial, para que el mismo desarrolle habilidades vy

capacidades necesarias para su transmision.

Entonces, los recursos, las formas que adquiere la actividad docente y los

criterios e instrumentos de evaluacién, deben variar de acuerdo con la naturaleza de
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los contenidos sociales y adaptarse a las necesidades que presenten los alumnos con

alguna discapacidad.

En consecuencia, en este espacio curricular se trabajaran los mismos
contenidos de Ciencias Sociales que los de la Educacién Inicial y Primaria, a los que
se agregaran algunas orientaciones pedagoégicas para facilitar el uso de estrategias
didacticas que permitan a los nifios y jévenes con NEE apropiarse de los saberes

correspondientes.

La seleccion de contenidos y su organizacion debe tener en cuenta la
necesidad de promover la construccién de un conocimiento histérico y geografico que
logre superar la simplificacion de lo real, originada por un pensamiento lineal, y que
desarrolle un pensamiento que sea a la vez analitico e integrador. Esta dimensién del
pensamiento tiene como objetivo problematizar lo evidente, investigar la naturaleza
ideologica y epistemol6gica del conocimiento. Es por esto necesario analizar la
incidencia de determinadas matrices conceptuales, que aparecen habitualmente en el

conocimiento cotidiano de los alumnos:

- la naturalizaciébn de la explicacién de la realidad social - que supone una
especie de armonia preestablecida entre el curso de la naturaleza y la sucesién

de las ideas acerca de las sociedades;

- la vision lineal del pasado y del presente -que se establece como una ruta
marcada por revoluciones tecnolégicas que abren etapas sucesivas de

ascenso para el hombre-;

- la vision del progreso -que consiste en definir como avanzado todo lo que
conduce hacia el capitalismo y la industrializacion, sin aceptar que puedan

existir otras formas validas de configuracion de la economia y de organizacién
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de la sociedad, a las que pudiera llegarse por otros caminos, descalificando las

vias alternativas como retrégradas o impracticables (utépicas)®.

Por el hecho mismo de que partes esenciales de esta concepcién de la historia
y del progreso han quedado adheridas a la vision del sentido comin acerca del
mundo, resulta importante que la Formacién se esfuerce en comprender su génesis y

sSu auténtica naturaleza.

Considerando en primer lugar que los contenidos que los futuros docentes
deben aprender no son necesariamente los que deben ensefar, en estos disefios se
plantean una serie de contenidos™, tanto disciplinares como didacticos, a fin de que se
puedan establecer distintas relaciones entre ellos, asi como formas de abordarlos. Se
debe tener en cuenta también la inclusion del espacio de Historia Argentina vy
Latinoamericana en el ler afo, lo que posibilita un abordaje disciplinar de la historia.
Por lo tanto el énfasis en este espacio esta puesto en los contenidos basicos de

Geografia y los de la Did4ctica de las Ciencias Sociales.

En todos los casos, se sugiere un abordaje que contemple una visién de la
Historia desde el punto de vista de las sociedades, sus relaciones y sus conflictos y de
la Geografia como el estudio de la especializacion de determinadas relaciones
sociales y no sélo la vida de los préceres o la enumeracién de rios y montafas, trabajo
gue puede resultar mas sencillo, pero menos valido desde el punto de vista de los

propésitos de la ensefianza de las Ciencias Sociales

PROPOSITOS

- Reflexionar sobre los propdsitos de la inclusion del area de conocimiento en

la escuela béasica en diferentes momentos, en distintas sociedades, con el

3 Moglia, P: Primeros avances de las Recomendaciones en base a diversos autores, INFOD, mayo de 2008
4 Basados en las recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares, INFOD, pag. 122 a 128
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objeto de identificar las relaciones entre los supuestos éticos-politicos y los
enfoques/propuestas de saberes de la Historia, la Geografia y las Ciencias

Sociales que los definieron/definen.

- Brindar conocimientos acerca de la realidad social a partir de conceptos
estructurantes del area atendiendo a enfoques disciplinares y epistemoldgicos

actualizados.

- Promover la aplicacion de conceptos y procedimientos en la produccion de

estrategias didacticas especificas para la Educacion Especial.

- Desarrollar una actitud reflexiva respecto de su rol y del sentido que cobra la
ensefanza en los distintos ambitos de incidencia de la educacién especial,
con conciencia del caracter politico, social y ético de su tarea docente, en la
busqueda de estrategias educativas adecuadas para abordar la diversidad
con las mas altas expectativas de logro para cada uno de los alumnos y con

miras a la superacion de las desigualdades.

CONTENIDOS BASICOS

Etapas de la Historia Argentina en relacibn con América, de acuerdo a la
periodizacion propuesta por José Luis Romero, contemplada por los NAP para el Nivel
Inicialy EGB 1y 2 (primaria).

Los ambientes y las problematicas ambientales. Las diferentes definiciones de
“‘ambiente” y los multiples discursos en torno a las problematicas ambientales en el
marco de la mundializacién. La relatividad del concepto de “recurso natural’. La
apropiacion desigual de los recursos, el deterioro ambiental, las racionalidades
tecnolégicas y econémicas en la produccion. Las manifestaciones extremas de la
naturaleza y los desastres “naturales”. riesgo y vulnerabilidad social, econémica,

politica.
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La globalizacién, el mundo “en red” y en “regiones La complejidad politica,
econdmica, social, cultural y territorial de la globalizacién y la fragmentacion. La
globalizacion como momento del capitalismo, sus manifestaciones y su construccion

desde los lugares de comando y los lugares comandados.

Los estados y los territorios en el mundo global. La construccion histérica de los
estados, algunos procesos recientes, el cambio en la concepcién de frontera. Los
estados y la conformacién de bloques regionales con fines econdémicos o multiples. El

mapa politico de la Argentina a diferentes escalas.

La urbanizacién acelerada en las sociedades actuales: .Diferentes modos de
concebir la creciente expansion de lo urbano sobre lo rural en el capitalismo global.
Las ciudades actuales. Las condiciones de trabajo y de vida de diferentes grupos

sociales urbanos. Los movimientos sociales urbanos.

Cambios y permanencias en los espacios rurales. Los mercados de la produccion
rural. a) El mercado mundial de commodities: productores y consumidores, el
incremento de la produccion, comercializacion y transporte. Los procesos de cambio
tecnolégico y organizacional en las producciones rurales ligadas a los mercados
mundiales. La concentracién en la tenencia de la tierra. Los agentes involucrados: las
grandes empresas biotecnoldgicas, los productores del sector primario de la
economia, exportadoras-importadoras, empresas industriales, los estados nacionales,
los trabajadores rurales. b) Las producciones tradicionales con mercados restringidos.
Principales problematicas derivados de la competitividad y la eficiencia. EI abandono
de las producciones primarias tradicionales y su sustitucion por las mismas u otras
capital-intensivas. c) La crisis de los productores de subsistencia. Los movimientos

sociales rurales.
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La didactica de las Ciencias Sociales como campo de estudio. Las lineas de
investigacion educativa. Los aportes desde las dimensiones tedricas, propositiva y

practica.

La construccién de las nociones de espacio y tiempo. Investigaciones de

Hannoun, Castorina, Del Val. Los aportes de Calvaniy Egan.

La programacion de la enseflanza y de las actividades de aprendizaje: responde a
los interrogantes con respecto a la transposicion didactica: formulacion de propdsitos
de la ensefianza, seleccion y secuenciacion de contenidos en base a distintos criterios,
la organizacién de las actividades de ensefianza y aprendizaje, la problemética en

torno a qué y como evaluar, etc.
Modelos de ensefianza en ciencias sociales. Diferentes paradigmas de ensefianza

Los NAP: fundamentacion acerca de su implementaciéon. Organizacién y propuesta de

ndcleos de aprendizajes prioritarios.

2.17 LENGUA Y LITERATURA Y SU DIDACTICA
FUNDAMENTACION

La formacion inicial de un docente de educacion especial en el area de lengua
y literatura no es una tarea sencilla. La futura practica de ensefianza de tal docente
estara atravesada por vectores de gran complejidad, si se tiene en cuenta su
responsabilidad en la formacién basica de personas, evidentemente importante para
su constitucién como sujetos y la generacion de sus proyectos personales en el marco

de proyectos sociales.

La ensefianza de la lengua y de la literatura tiende en todos sus aspectos al

logro de las capacidades linglisticas y comunicativas de los alumnos para que puedan
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emplear apropiadamente la lengua oral y escrita en todas las situaciones de la vida en

gue les toque actuar.

Desde esta perspectiva se hace necesario reflexionar sobre cada uno de los
ejes que caracterizan la ensefianza y el aprendizaje de la lengua, de modo que
permita tener una idea clara de lo que implica la funcionalidad de la escritura, de la

oralidad, la reflexién sobre los hechos del lenguaje y de la escritura.

El desarrollo de la lengua oral es de fundamental importancia por cuanto a
través de ella se puede comunicar con los demas. Es decir, la capacidad lingiistica
estd implicitamente integrada con la capacidad comunicativa, pues saber hablar no
solo es conocer el codigo, la lengua y sus elementos constitutivos, sino también saber

cuando, con quién, cdmo y en gué momento hacerlo.

La escuela en todos sus niveles debe crear las condiciones que favorezcan el
desarrollo de la lengua oral, la apropiacion de la lengua escrita y el goce por el hecho
literario. Por ello, la importancia de introducir esta unidad curricular en el disefio
curricular jurisdiccional para la formacién docente del profesor de educacion especial
con Orientacién en Sordos e Hipoacusicos, pues el tendra a su cargo a nifios de nivel

inicial como de nivel primario.

En el nivel inicial, se aborda la exploracion de las posibilidades de
representacion y comunicaciéon que ofrecen la lengua oral y escrita, a través de
conversaciones formales e informales; participaciébn de situaciones de lectura vy
escritura, exploracién de materiales de lectura, escucha atenta de narraciones, disfrute
de la dramatizacién, entre una gran variedad de propuestas significativas. Esta
propuesta parte de considerar que el aprendizaje de la lectura y escritura se inicia
mucho antes de que los nifios ingresen a la escuela. En consecuencia, el jardin de

infantes es un ambito fundamental para que dichos procesos sean objeto de trabajo
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con los alumnos. Los niflos se pueden iniciar en la practica de lectores y escritores.
Practica que no debe constituirse en ocasional y no planificada, sino que el maestro lo
aborde en los contenidos de manera sistematica, con continuidad, orientada con

propésitos didacticos claros.

En la escuela primaria, la ensefianza de la lengua avanza y se profundiza, tiene
como objeto el logro de aprendizajes fundamentales como aprender a leer y a escribir,
a perfeccionar la lengua oral, requisitos indispensables para su desarrollo personal,

para el mejor desempeiio en la sociedad y para adquirir otros saberes.

Como correlato de este aprendizaje se desarrolla y perfecciona la apreciacion

por la literatura en sus diversas manifestaciones tanto oral como escrita.

El lenguaje, instrumento de comunicacién e intercambio entre las demas
personas, sera objeto de ampliar, profundizar o modificar su conocimiento de modo
gue se potencie las capacidades normales de un nifio de escuchar, que es
comprender un mensaje oral; hablar, o sea producir el lenguaje oral; leer que es
comprender el mensaje escrito y escribir que es producir un mensaje escrito.
Entendiendo que una vez comprendido el proceso natural en todo nifio se podra
trabajar las problematicas del abordaje de la lengua en nifios con dificultades de
audicion.

La lengua escrita es un objeto cultural complejo. El primer objeto de
conocimiento que todo nifio aborda sistematicamente, de forma sostenida, en la
escuela, cuya funcion es esencialmente alfabetizadora. Para su implementacion, el
futuro docente tendra clara conciencia de los procesos que implican la lectura y la
escritura, potenciara su desarrollo sistematico, logrando que la escritura y la
comprensiéon de textos alcancen su real significacion cuando se los valorice como un

logro de prestigio individual y social. Estos saberes seran el marco para luego poder
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realizar adaptaciones dirigidas a las necesidades educativas especiales de los

alumnos con discapacidad auditiva.

Por otra parte, la Literatura constituye un patrimonio con valor especifico en si
misma por cuanto a través de ella y gracias al lenguaje se pueden crear mundos de
ficcion, mundos posibles y diferentes, y al mismo tiempo ofrece oportunidades de
contacto y disfrute de gran variedad de textos literarios pertenecientes a distintos

géneros (poesias, cuento, novela, teatro) y a distintas regiones.

La ensefanza de la literatura contribuird al fortalecimiento de los sentimientos

de pertenencia a la comunidad y la identidad personal.

Esta fundamentacion sustenta la necesidad de formar futuros docentes
competentes en el conocimiento de la Lengua vy literatura, y cémo lograr la
transposicion didactica, de manera tal que sean mediadores oportunos que orienten a
sus alumnos a desarrollar las capacidades linglisticas y comunicativas de acuerdo a
las NEE, que sean capaces de solucionar los problemas de este orden que se les

pueda presentar a lo largo de su propio proyecto de vida.

Estas consideraciones demandan tomar decisiones que aseguren la calidad
educativa mas que la cantidad de contenidos abordados, sobre todo si se tiene en
cuenta que la unidad curricular Lengua y literatura y su did4ctica se ha previsto anual y

con cuatro horas catedras semanales.

En primer lugar, la propuesta, entonces, priorizaria un eje organizador: los
fendmenos linguisticos y literarios como practicas sociales que realizan opciones de

un sistema.

Se trata de un acercamiento a la lengua y a la literatura para observar las
formas de su constitucién y focalizar las funciones que en la sociedad tales formas

asumen. Es decir, se intentaria abordar el area atendiendo tanto a las unidades del
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sistema y a sus combinaciones para construir significados, como al uso de tales
producciones para construir determinadas referencias y determinado sentido en una

situacion concreta.

En segundo lugar, se proponen secuencias de intervencién diferenciadas, que
posibilitarian trabajar con un doble movimiento simultaneo: de las partes al todo y del

todo a las partes.

En el caso de la lengua seria conveniente que se hiciera de las menores
unidades a las mayores, porque permitiria sistematizar elementos linglisticos
constituyentes y proceder a su integracién en unidades de distinto nivel: fonemas,
morfemas, palabras, sintagmas, proposiciones, oraciones, parrafos, capitulos, textos,

géneros discursivos.

En cambio, la secuencia de intervencion en el caso de la literatura resultaria
mas fecunda si se procediera de las agrupaciones generales de textos a algunos
textos particulares, lo cual permitiria una mirada integradora del fenbmeno literario
como construccion linglistica estrechamente vinculada con otras practicas y discursos

sociales.

Es necesario enfatizar que se intenta una propuesta coherente y significativa
de la lengua y la literatura, destinada a un futuro docente de educacion especial, que
comprende tanto nivel inicial como primaria, por lo que la decisién fundamental es no
abordar los contenidos de la unidad curricular como apartados disciplinares cientificos,
sino como objetos para cuyo estudio se han desarrollado diversas lineas teéricas. Es
decir, teorias como la gramética, la sociolinglistica, la psicolinguistica —del campo
disciplinar de las ciencias del lenguaje—, o el formalismo, el estructuralismo, la
semiobtica, la socio-critica o los estudios culturales — de los estudios literarios—, no

constituirian modulos a desarrollar en esta unidad curricular. Todo lo contrario, el
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docente a cargo, en tanto especialista, operaria con tales fundamentos pero no para
ensefiarlos con esa ldgica a los estudiantes, sino para sostener con ellos procesos de

descripcion, explicacion y comprension de los fenédmenos lingiisticos v literarios.
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PROPOSITOS

El propésito prevaleciente de la ensefianza de esta unidad curricular sera que el

futuro docente desarrolle capacidades para:

- Constituirse en sujeto competente en el area de la lengua y la literatura,
capaz de conocer, analizar y comprender las condiciones concretas de
educacion linglistica y literaria de sus alumnos, con el fin de disefar, poner

en practica, evaluar y ajustar las estrategias de su intervencion didactica.

- Desarrollar habilidades generales y basicas para la escucha, el habla, la
lectura y la escritura, y la consideracion de las especificidades de la lengua y
de la literatura en funcién de las propuestas didacticas para su ensefianza y

de acuerdo a las NEE derivadas de la discapacidad de sus alumnos.

CONTENIDOS BASICOS

Con respecto a los contenidos basicos de la unidad curricular, necesariamente
habrd que formalizarlos por separado en este disefio, pero haciendo la salvedad de
gue, en propuestas aulicas concretas, el docente a cargo tendrd que decidir una
presentacion integral adecuada para su intervencion didactica en funcion de los
destinatarios concretos, es decir teniendo en cuenta la informacion que provea la
evaluaciéon diagnéstica. De hecho, se puede trabajar los contenidos de lengua en el
proceso de lectura de textos literarios, seleccionando textos cuya construccion de
sentido se haga a partir del analisis de un nivel linglistico particular. Hay que notar
bien, de todos modos, que no se leerian los textos literarios para aprender gramética,
sino que las competencias gramaticales se abordarian como potentes estrategias de

lectura de textos literarios por su valor en la construccién de sentido.

Los contenidos basicos de lengua abordaran sucesivamente las unidades de

nivel fonoldgico-grafematico: el fonema, el grafema, la silaba y el acento; las de nivel
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morfolégico: el morfema, la palabra y los procesos de flexién, derivacion vy

composicion; las de nivel sintictico: la incoordinacion, la coordinacion, la

subordinacion, la concordancia y la correlacion como relaciones entre unidades, y el

sintagma, la proposicién y la oracion como estructuras: las de nivel seméantico: el

sema, el lexema y el semema, y las relaciones de sinonimia, homonimia y polisemia.
Abordara luego el objeto texto, sus propiedades: cohesion y coherencia,
intencionalidad y aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad, y las
estrategias para su comprension y produccion: codificacion-descodificacién, en el caso
del contenido explicito, y ostensidn inferencial, en el del contenido implicito como los

presupuestos y sobreentendidos.

Los contenidos basicos de literatura abordaran sucesivamente el concepto de
literatura como discurso social de cierta especificidad artistica, que ha variado en
relacion con la época y el lugar, la periodizacion canonica occidental y los géneros
literarios canonicos, focalizando la atencion en los vectores constructivos de cada
agrupamiento y en los pactos de lectura que formalizan. Asimismo, se prestara
atencion tanto a las practicas literarias de tradicion oral como a los textos literarios de

autor.

2.18. MATEMATICA Y SU DIDACTICA

”

“Quien nunca ha cometido un error, nunca ha probado algo nuevo
Albert Einstein

FUNDAMENTACION

Crear las condiciones para el desarrollo de escuelas para todos y con todos,
gue garanticen una educacién de calidad con equidad, implica transformaciones en los

sistemas y politicas educativos, en la organizacién y funcionamiento de las escuelas,
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en las actitudes y practicas de los docentes, asi como en los niveles de relacién de los

distintos actores; es decir, supone toda una cultura educativa diferente.

El desafio es pensar sobre la ensefianza de la Matematica en las escuelas
especiales y en las escuelas comunes a nifios y jovenes con necesidades educativas
especiales. Ensefiar Matemaética, implica problematizar la actividad matematica de la
clase supone analizar cuales son los procesos que dan lugar a la produccion de
conocimientos, qué caracteristicas tienen sus problemas, qué papel juegan los
contextos particulares, como se validan sus soluciones, como se conforman y
evolucionan sus normas, cédmo emergen y se desarrollan diferentes modos de
representar los objetos, qué papel juega el docente como actor diferenciado.
Problematizar la actividad matematica de la clase constituye a la vez una tarea
matematica y didactica: se trata de estudiar un tipo de actividad particular —la de la

disciplina matematica- en la que esta presente la intencion de ensefiar.

Ofrecer una educacion que garantice la participacion y aprendizajes de calidad
para todos los alumnos no sélo exige que las escuelas se desarrollen y progresen
globalmente en la direccion de las condiciones antes sefaladas. Es imprescindible que
dicho proceso de mejora, se traduzca en cambios concretos en las formas de llevar a
cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula. Pasar de las practicas
homogeneizadoras a practicas que consideran la diversidad, supone encarar la
ensefianza mediante una actitud docente abierta, flexible y reflexiva sobre la propia
practica educativa. Este es el desafio que se debe intentar afrontar desde este espacio

curricular.
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Teniendo en cuenta los principios de la Educacion Matemética Realista®, la
Matematica debe ser pensada como una actividad humana a la que todas las
personas pueden acceder y la mejor forma de aprenderla es haciéndola. Hacer
matematica (matematizar) es mas importante que aprenderla como producto
terminado. El énfasis no estd en aprender algoritmos, sino en el proceso de
logaritmizacioén, no en el algebra sino en la actividad de algebrizar. En la perspectiva
realista, se propone que la matematica posee valor educativo en la medida que se
propicia una matematica para todos. Se trata de presentar problemas, en principio en
contextos de la vida diaria*®, de modo tal que los alumnos puedan imaginar las
situaciones en cuestion y, a partir de ahi, utilizar su sentido comdn y poner en juego
los procedimientos de calculo, las estrategias de resolucion y los modelos

matematicos que mejor sirvan para organizarlas.

Desde esta vision, todos los alumnos deben beneficiarse de una ensefianza, en

este caso particular de la Matematica, adaptada a sus necesidades.

Para cerrar esta fundamentacién se deja explicito que se asume una posicién
con respecto a la ensefianza de la matemética en la escuela, con la idea de que todos
pueden aprender matematica. Se toma posicion respecto de la necesidad de formar

jovenes, futuros maestros, con autonomia intelectual y con capacidad critica.

Los contenidos a ensefar en la Modalidad Educacién Especial comprenden los
contenidos prescriptos en el Disefio Curricular Jurisdiccional, en los Nucleos de

Aprendizaje Prioritarios para Nivel Inicial y Primario. Los alumnos-futuros maestros

> Dr. Hans Freudenthal su fundador (1905 — 1990). Esta corriente nace en Holanda como reaccién frente al
movimiento de la Matematica Moderna de los afios 70 y al enfoque mecanicista de la ensefianza de la matematica,
%eneralizado en ese entonces en las escuelas de Holanda.

Vale subrayar que no se trata de utilizar la realidad perceptible o experimentada como Unica fuente de actividades
en el aula de matemética. Hacerlo limitaria seriamente las oportunidades para que los alumnos aprendieran a
matematizar, es decir, a operar dentro del &mbito mismo de la mateméatica. De lo que se trata es de incorporar en el
aula un modo de trabajo donde haya espacio para preguntas, para que los alumnos contribuyan a las discusiones, no
s6lo acerca de sus estrategias y soluciones, sino también y fundamentalmente, en lo que respecta a la interpretacion
de las situaciones probleméaticas mismas.
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deberan analizar estos documentos curriculares lo que les permitira comprender
aquello que se espera que se ensefie e iniciarse en la seleccidon y organizacion de

contenidos.

Es deseable que el profesor-formador desarrolle los contenidos sugeridos
poniendo en acto los marcos tedricos provenientes especialmente de la Didactica de la
Matematica con que se concibe los procesos de ensefianza, los procesos de
aprendizaje en la Jurisdiccion, teniendo siempre presente que la formacion del docente

de Educacion Especial debe comprender tanto el Nivel Inicial como Primario.

Se trata de decidir qué conocimientos sobre los procesos de ensefianza vy
aprendizaje de los contenidos especificos de nivel inicial y primario deben estudiar los
futuros maestros. Se impone, por tanto, una selecciébn y organizacion de tales
conocimientos didacticos que tenga en cuenta las restricciones institucionales

particulares de la formacién de maestros.

PROPOSITOS

- Concebir la Matematica como una practica social de argumentacién,

defensa, formulacién y demostracion.

- Desarrollar su curiosidad y espiritu de investigacion involucrandose en el

juego intelectual de la matematica.

- Profundizar el conocimiento que tiene de la matematica, desarrollando una
practica de resolucion de problemas que le permita dar cuenta de su

sentido, de su naturaleza y de su método.

- Resignificar sus conocimientos matematicos en términos de objetos de

ensefianza, estableciendo las caracteristicas y las relaciones entre
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contenidos que se abordan, tanto en el nivel inicial como en el nivel primario,

analizando el sentido de su ensefianza en la escuela de hoy.

- Conocer reflexiones e investigaciones provenientes de la Didactica de la
Matematica y del campo de la psicologia para adquirir herramientas de

analisis y de seleccién de propuestas de aprendizajes.

- Identificar el desarrollo conceptual en Matematica y su relacién con las
estrategias de aprendizaje a emplear en los momentos de clase.
- Reconocer la importancia de desarrollar estrategias de pensamiento

matematico en los alumnos que tienen necesidades educativas especiales.

- Ampliar los conocimientos acerca de la problematica de la ensefianza,
partiendo de algunas cuestiones claves: aproximaciones espontaneas de los
nifos a conocimientos ligados a la matematica escolar, el analisis del “error”
dentro del proceso de ensefianza, el juego en el aprendizaje escolar de
contenidos de matematica, las interacciones entre los nifios, tanto para nivel
inicial y primario.

- Disefiar y poner a prueba situaciones de ensefianza analizando
reflexivamente, en forma individual o con sus pares, desde los marcos
tedricos, el disefio de las propuestas; anticipando posibles cursos de accion

y las intervenciones del docente durante la puesta en aula.

- Analizar modelos de ensefianza, sus fortalezas y debilidades y las
condiciones que exigen la seleccién, evaluacion y pertinencia de su empleo

en aulas de integracion.

- Desarrollar la conviccion de la necesidad de actualizacion permanente

teniendo en cuenta la evolucidn dinamica del conocimiento sobre la
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Matematica y la Didactica, fortaleciendo sus habiidades para el estudio

auténomo.

CONTENIDOS BASICOS
Valores que se le reconoce a la Matemética: instrumental, social, formativo.

Problema: diferentes concepciones. El rol de los problemas en la ensefianza y el
aprendizaje de la Matematica. Caracteristicas propias para que una situacién sea
considerada un problema. Procedimientos necesarios para resolver un problema. Los
problemas como condicién necesaria pero no suficiente para promover aprendizajes

matematicos.

Andlisis del Area Curricular de la Matematica en los Disefios Curriculares
Jurisdiccionales, de Nivel Inicial y de Primaria y los Ndcleos Prioritarios de

Aprendizaje.
Conjuntos numeéricos: clasificacion. Propiedades.
Numero y sistema de numeracién. Funciones del numero. Tratamiento y

comprensién de nuestro sistema numeracién en las relaciones con las operaciones

que permitan el desarrollo de las estrategias de calculo mental.

Operaciones en el campo de los enteros y de los numeros fraccionarios. Sentido
de las operaciones. Variedad de problemas: los datos que se presentan y la forma de

organizar esos datos para producir calculos pertinentes en la resolucién de problemas.

Divisibilidad en el conjunto de los numeros enteros: mdltiplos y divisores.
Numeros primos. Criterios de divisibilidad. M&ximo comun divisor y minimo comun

multiplo. Teorema fundamental del Algebra.

Proporcionalidad y funciones. Conceptos. Propiedades. Problemas. Proceso de

resolucion de situaciones de proporcionalidad directa e inversa. Ecuaciones.
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Propiedades que permiten la resolucion de las mismas. Modelizaciéon de situaciones

problematicas de proporcionalidad y de funciones lineales.

Lectura y escritura de la apropiacion conceptual-metodolégica de las practicas
discursivas propias del area y de su ensefianza para cada uno de los grados de

primaria, y de las salas de nivel inicial a través de:

Adaptaciones curriculares en el area de la Matemética: criterios para la seleccion y
organizacion de contenidos de los Disefios Curriculares de inicial y de primaria

teniendo en cuenta las necesidades educativas especiales de los alumnos.

Actividades de ensefianza para promover conocimientos numéricos vinculados al

sistema de numeracion.

Actividades de ensefianza para promover conocimientos vinculados con las

operaciones y sus propiedades.

Actividades de ensefianza para promover conocimientos vinculados a divisibilidad,

criterios, divisién entera, congruencia, expresiones algebraicas.

Actividades de ensefianza para promover conocimientos vinculados a

proporcionalidad, funciones, propiedades, formas de representacion.

La auto-evaluacion, la co-evaluacién y la hetero-evaluacion, como una de las

instancias permanentes en su tarea de aprendizaje.

Andlisis de propuestas curriculares para el area: cuadernos NAP, documentos
curriculares provinciales, documentos curriculares nacionales, libros de textos de

diferentes editoriales.

2.19 ABORDAJE PEDAGOGICO EN SUJETOS SORDOS E HIPOACUSICOS |
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FUNDAMENTACION

El nifio sordo como sujeto de aprendizaje tiene un perfil bien definido, en la
mayoria de los casos, ya que se trata de un nifio con capacidades intelectuales
normales. Pero debe quedar reconocido con claridad que este sujeto es portador de
una barrera sensorial, es decir su deficiencia auditiva: que lo pone en una “zona de
riesgo”, que trae como resultado su discapacidad para desarrollar en forma natural la

lengua oral que el entorno oyente le presenta.

Esta unidad curricular partira de la convicciobn que la audicién es la via
fundamental por la que cualquier nifio desarrolla con normalidad el habla y el lenguaje,
gue es la base para muchos de los aprendizajes posteriores. Las alteraciones en la
audicion pueden causar, a cualquier edad, problemas de comunicacion y obviamente

problemas para estos aprendizajes.

Desde esta via de andlisis, dentro de las discapacidades, la auditiva es
considerada una de las mas complejas desde el punto de vista pedagdgico, pues la
consecuencia de esta discapacidad es una probleméatica linglistica que genera
grandes barreras. No es sencillo pensar en procesos de ensefianza y de aprendizaje
sin la existencia de un canal en comun para el docente y para el alumno que viabilice

este proceso.

Es importante tener en claro que hablar de personas con problemas de
audicion (sordos e hipoacusicos) es referirse a una poblacién amplia y totalmente
heterogénea. Por lo que se plantea el Abordaje pedagogico del Sujeto Sordo e
Hipoacusico en dos etapas, | y Il. Esto refiere a que quienes ejerzan la docencia
dentro de esta poblacion deberan tener una formacién que incorpore los saberes que
les permitan buscar abordajes pedagdgicos adecuados a cada nifio a partir de sus

necesidades en relacion a sus edades y contextos.
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“Se entiende que el aprendizaje es producto de una interaccion social que se
sostiene a partir de un acto comunicativo, donde la discapacidad auditiva es un
obstaculo pero no es un impedimento. Este es el punto de partida para pensar el
aprendizaje desde las posibilidades del sujeto de la educacién y no desde sus

dificultades 6 limitaciones.”*’

Entonces una intervencion adecuada a las necesidades del sujeto sordo
permitird el desarrollo de estrategias diversas que promuevan en los sujetos la
apropiacion de nuevos contenidos de aprendizaje. Por ello, sera necesario conocer la
relacion entre discapacidad auditiva, los problemas de lenguaje y los procesos de
aprendizaje para poder encontrar formas de intervencién docente que atiendan a las
posibilidades comunicativas y linglisticas de los alumnos. Sera fundamental instalar
un accionar interdisciplinario que potencie el desarrollo de recursos pedagoégicos y

didacticos.

Es preciso que los futuros docentes en sordos puedan buscar alternativas
educativas donde los aspectos linguisticos no queden relegados a un segundo lugar.
El nifio privado de audicion debe tener desde un principio el acceso a una lengua y por
lo tanto acceso a su herramienta de pensamiento y su posibilidad de desarrollo
cognitivo, afectivo y sicosocial normal: entendiendo esto como la respuesta a las
necesidades de un determinado nifio y de esta forma desarrollar su derecho a un

crecimiento como cualquier otro sujeto.

La compleja situacion linguistica del sordo se encuadra dentro de la
problematica de las minorias bilinglies, su abordaje hace necesario despojarse de los

modelos conductistas que constituyeron los fundamentos de la educacién oralista del

" Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién. Recomendaciones para la Elaboracion de los Disefios
Curriculares Profesorado de Educacion Especial. INFoD.
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sordo. Se considera necesario renovar el marco tedrico desde una perspectiva psico y

sociolinguistica de modo de facilitar un verdadero cambio de la practica pedagogica.

El descubrimiento y la descripcion de las lenguas de sefias como lenguas
naturales por parte de los linglistas, las evaluaciones cognitivas globales que
demostraron mejores resultados en los nifios sordos hijos de padres sordos y el
fracaso escolar masivo en la educacion de los nifios con problemas severos de
audicion, luego de méas de un siglo de implementacién mundial de las metodologias
exclusivamente oralistas, ha conducido progresivamente al planteo de un cambio

radical en la concepcién de una pedagogia especial para los sujetos sordos.

El marco tedrico que sustenta a este espacio estara enmarcado en considerar,
dentro de la educacién de los sujetos con discapacidades severas de audicién, a la
lengua de sefias como la primera lengua de este sujeto sordo, mientras que el

castellano es la segunda lengua para dicho sujeto.

Se debe tener en cuenta que este es el orden de aprendizaje y conocimiento
de las lenguas para que un sujeto con severos problemas de audicién logre un

desarrollo cognitivo favorable.

Este cambio de perspectiva ha sido fundamental para la construccion de una
didactica que respete a las personas con discapacidad auditiva en el uso de su lengua,
promoviéndose ademas el desarrollo en sus distintos aspectos (emocional, social,
cognitivo, etc.). Siendo el punto de partida pensar el aprendizaje desde las

posibilidades del sujeto de la educacion y no desde sus dificultades 6 limitaciones.

A partir de las necesidades de aprendizaje de los alumnos, edad, nivel
educativo y contexto se disefiara lineas de abordaje: que podran dirigirse a Atencién

temprana, Nivel Inicial, Primaria, Integracion y Areas no formales.
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Analizar en cada nivel del sistema educativo las diferentes estrategias posibles
en la intervencién con los nifios sordos e hipoacusicos, permitira facilitar a los
estudiantes de la carrera espacios de creacion y recreacion de estrategias fuertemente
marcadas con una impronta del tipo visual, que sera la que sostendri la futura
intervencion pedagdgica; dejando en un plano diferente al educativo, todos aquellos
estimulos auditivos, los cuales no necesariamente seran abordados desde el trabajo

pedagdgico en el aula.

PROPOSITOS

- Proporcionar los conocimientos necesarios que permitan identificar las
principales necesidades educativas de los alumnos sordos desde el punto de
vista de la comunicacion, del acceso al curriculum y las interrelaciones
sociales.

- Impulsar el analisis de la realidad educativa del nifio sordo desde diferentes
modelos educativos a través de marcos tedricos que permitan una
intervencion pedagdgica propulsora de procesos de ensefianza y de

aprendizaje creativos.

- Promover la investigacion sobre la problematica comunicativa y educativa de
los sordos e hipoacusicos.

- Proporcionar a los alumnos del IFD herramientas que les permita una
apreciacion critica del trabajo en Atencién temprana, de la didactica especifica
del nivel inicial y primaria en nifios con discapacidad auditiva, desde un

enfoque educativo bilingle.

CONTENIDOS BASICOS
Aproximacion a la problemética comunicativa y linguistica del nifio sordo: Enfoque

Audiolégico. Clasificaciéon de las sorderas. Enfoque Socioldégico. Comunidad Sorda.
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Factores Educativos. Historia de la Educacion de las personas sordas. Controversias.
Modelos de adquisicion de la Lengua. Modelos educativos. La propuesta oralista en
relacion con los planteos linglisticos. La propuesta de educacién bilinglie desde la
perspectiva socio-antropol6gico-cultural. Situacién educativa en nuestra region.

Escuelas de sordos. Anexos de sordos.

Evaluacion del lenguaje y de la comunicacion en el nifio sordo, desde una mirada
pedagogica. Sordera y lenguaje. Diferentes ambientes lingliisticos. Padres Sordos.

Padres Oyentes. Memoria y representacion. Areas de evaluacion. El informe.

El Equipo de Trabajo Escolar. Miembros que lo integran: roles y funciones. Modelos de

equipo: multidisciplinar, interdisciplinar y transdisciplinar.

Caracteristicas del aprendizaje del nifio sordo: atencién dividida, estrategias visuales.

Necesidades Educativas Especiales.

Enfoque Bilinglie. Marcos tedricos. Rol de la persona Sorda adulta en la escuela para
nifos Sordos. Rol de la Lengua de Sefias en las transformacion de las propuestas
educativas para las personas sordas. Organizacion. Funcion de los profesionales.

Funcion educativa y social.

Adaptaciones Curriculares segun el nivel educativo y condiciones auditivas del
alumno. Tipos de adaptaciones. La Lengua de sefias: Adaptaciones curriculares La

lengua oral: Adaptaciones curriculares. La lengua escrita: Adaptaciones curriculares

Intervencion Pedagdgica: Estimulacion Temprana. Determinacion de la lengua natural

del sujeto. Estimulacién sensorial.

Intervencion Pedagdgica en el Nivel Inicial. Inmersion linglistica. Lengua de Sefas.

Lengua escrita. Lengua oral.
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2.20. TALLER DE LENGUA DE SENAS ARGENTINA |
FUNDAMENTACION

Las investigaciones de las ultimas décadas avalan el estatuto linguistico de las
lenguas de sefias como lenguas naturales y diferenciadas estructuralmente de las

lenguas habladas.

La lengua de sefias argentina o LSA emergié dentro de un grupo de personas
sordas que conforman una comunidad linglistica minoritaria y cuyos miembros

participan de su conocimiento y de normas para su uso.

La lengua oral, la lengua escrita y la lengua de sefias remiten a tres canales
diferentes pero igualmente eficientes de transmisién y recepcion de la capacidad del

lenguaje. El lenguaje existe independientemente de la modalidad.

La Lengua de sefas (LS) es la lengua natural del nifio que no oye (a pesar de
las ayudas técnicas), la que le permite comunicarse libremente, elaborar ideas,
expresar sentimientos y enriquecer el pensamiento, constituye un fin en si misma
porque es la Unica que asegura un desarrollo normal del lenguaje y la posibilidad de
llevar adelante una educacién enriqguecedora, con una pedagogia acomodada a sus

necesidades.

Es la lengua del nifio sordo y esta destinada a constituir su capital linglistico de
base, no es considerada un recurso transitorio ni tampoco un remedio para aquellos

casos escolarmente "extremos" ni desahuciados (G. Alisedo 1997).

El conocimiento de la LSA por parte de todos los sujetos sordos como el
elemento primario de comunicacion entre ellos es, por lo tanto, el elemento basico de
su organizacion sociocultural. Es el modo de socializacion de la mayoria de los nifios
sordos (96 % de casos son hijos de ambos padres oyentes) y se da a través de sus

pares.
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Desde esta lectura es imprescindible que los docentes que se formen para

ejercer la docencia con personas sordas aprendan la lengua de sus futuros alumnos.

La sociologia, ciencia que se ocupa de estudiar el uso del lenguaje en
diferentes contextos sociales junto con la linglistica, intentardn explicar y dar
significado al hecho de entender que la lengua es uno de los principales elementos en
el desarrollo del nifio como ser social, ya que a través de ella se transmiten los

modelos de vida de una sociedad y de una cultura y los patrones éticos y cognitivos.

Este espacio sera una posibilidad para analizar la comunidad linglistica
minoritaria que las personas sordas conforman, caracterizada por compartir el uso de
una lengua de sefias (la Lengua de Sefias Argentina o LSA, en nuestro pais) y los
valores culturales, habitos y modos de socializacién propios. Las lenguas de sefias
constituyen el elemento aglutinante e identificatorio de los sordos. El hecho de
constituir una comunidad significa que comparten y conocen los usos y las normas de

la misma lengua.

PROPOSITOS

- Brindar marcos tedricos desde la sociologia y la psicolingtistica, que permita
comprender a la comunidad sorda como minoria linguistica y la lengua que la

atraviesa.

- Propiciar un espacio de reflexion que permita el respeto y la valoracion de las

personas sordas.

- Proponer espacios de uso y conocimiento de la Lengua de Sefias Argentinas.
- Facilitar la comunicacién con la poblacion de sujetos sordos a través del

estudio de la Lengua de Sefias Argentina.
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CONTENIDOS BASICOS

Historia y origenes de la Lengua de Sefias. La lengua de Sefias como lengua natural
de las personas sordas. Comunidad de Personas Sordas. Valor linguistico y cultural de

la Lengua de Sefas Argentina.

Linglistica de la LSA. Aspectos estructurales: Elementos que la conforman. Sintaxis,

semantica, morfologia y pragmatica. El alfabeto manual argentino.

Practica comunicativa de la LSA. Vocabulario: familia, momentos del dia, lugares,
escuela, etc. Decodificacion y codificacién de estructuras gramaticales complejizando
cada vez mas su estructura. Descripciones. Textos sencillos. EI Himno Nacional

Argentino.

Nivel Léxico: Vocabulario desarrollado por categorias: la escuela, la casa, los
animales, los lugares, las partes del cuerpo, prendas de vestir, artefactos del hogar
medios de transporte, ciencias escolares, estados del tiempo, vocabulario ocasional,

otros.

Decoadificacién y codificacién de Dialogos, Textos, Cuentos sencillos, Explicacion de
temas cada vez mas complejos. Vocabulario escolar. Fechas acontecimientos

histéricos.

3.27. CIENCIAS NATURALES Y SU DIDACTICA
FUNDAMENTACION

En el desarrollo de contenidos de ciencia en las escuelas se ha puesto
demasiado énfasis en los métodos inductivos*®. Se ensefia ciencia como la epopeya

del “progreso” y su producto como la “verdad absoluta”. Esto genera esquemas de

8 | a ciencia es objetiva, busca la verdad a través de la observacion, la experimentacion y el analisis de los fenémenos
naturales.
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pensamiento ingenuo, ambiguo, en los estudiantes y subestimacion de la compleja
relacién entre la observacion y la teoria®, entre otros aspectos, lo que condiciona una
ensefilanza dogmatica de la ciencia. El sentido comun en estos casos actia como
regente del saber, funciona con logicas fragmentarias y locales, alejadas de las

cientificas.

Son diversas las formas en que las personas adquieren y utilizan el
conocimiento. En este sentido las ideas previas de los estudiantes han de ser
consideradas como puntos de partida con el afan de que evolucionen hacia otros
procesos, pues dichas ideas son estables, persistentes y se asumen como “teorias” no
analizables, como sistemas no susceptibles de ser interrogados y cuestionados con
relacién a sus criterios y pretensiones de verdad. Asi, en los cursos de formacién ha
de someterse a esas “teorias” a procesos de cambio, que sean a la vez conceptuales,
metodoldgicos y axioldgicos en cuyo desarrollo se considera al estudiante como sujeto
de conocimiento, poniendo en juego todas sus capacidades en un marco de trabajo
reflexivo que posibilite, en palabras de Edgar Morin, "pensar los pensamientos",

"teorizar las teorias", "concebir los conceptos”.

En este sentido la ciencia es una manera de mirar el mundo, una forma de dar
explicaciones a los fenbmenos nhaturales por el gusto de entender, de preguntarse por
gué. La ciencia es una actitud, un hacer cosas y experimentos, es decir una manera
particular de interpelar la realidad. Esto implica tener vinculos con la forma de pensar,
con la forma de actuar, con los métodos y con el conocimiento y reconocimiento de la
ciencia como parte de la cultura, entendiéndola, como una actividad mas entre otras

actividades humanas.

9 | as posiciones empiristas se fundamentan en la separacion entre observaciones, teorias y la justificacion de las
observaciones.

158


http://www.monografias.com/trabajos11/teosis/teosis.shtml

“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

El hombre es el punto de partida y a la vez punto de llegada de la ciencia. Asi,
ha de entenderse el hacer cientifico moderno® como proceso de ensefianza social e
institucional. Esto implica reconocer las dificultades, la incertidumbre, la duda y los
fracasos que atraviesan su accionar, asi como la necesidad de una mayor cooperacion
intelectual para disefiar novedades, combinando nuevas perspectivas para la
formacion académica o profesional.

“La integracion constructiva de pensamiento, sentimiento y accién es lo que le

da un caracter definitivamente humano a la produccién de conocimientos”.

Al ensefar Ciencias nhaturales los docentes se apoyan en diversas

concepciones tedricas que se articulan dando lugar a diferentes modelos didacticos.

Por lo tanto se propone partir de distintas tendencias surgidas en la

ensefanza de las Ciencias Naturales:

- modelos tradicionales centrados en la ensefianza de los cuerpos

conceptuales por transmisién verbal.

- los de la escuela activa, centrados en la ensefianza de los procesos de

la ciencia mediante el descubrimiento autbnomo.

- la perspectiva actual que propone la ensefianza de las Ciencias
Naturales mediante la actividad del alumno como protagonista de su
propio aprendizaje, dirigida por la intervencién oportuna y guiada del

docente.

Para lograr un cambio real en el docente es necesario analizar las

concepciones de las Ciencias y de aprendizaje que fundamentan estos modelos y la

* Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares - Profesorado de Educacion Inicial -2008-
* Novak, J. D. presentado en el Second Internacional Seminar on Misconceptions and Educational Strategies in
Science and Mathematics Education. Ithaca. NY: Julio 27, 1987.
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forma en que estas concepciones intervienen al elaborar los criterios de seleccion,
organizacion y secuenciacion de contenidos y actividades. Esto permitird que el futuro
docente comprenda que las estrategias de ensefianza que empleen pondran en accién
diferentes concepciones tedricas referidas al objeto que se ensefia, las formas en que
los sujetos aprenden dicho objeto, a las estrategias y al contexto institucional de

ensefanza.

Para lograr un conocimiento articulado es necesario integrar los contenidos
disciplinares con los didacticos, los que permitira presentar los contenidos dentro de
una trama que involucre las teméticas referente a la ensefianza y aprendizaje de los
contenidos disciplinares, los aspectos fundamentales del conocimiento cientifico y la

problematica de su transmision.

Desde el punto de vista de la logica disciplinar se apunta a que en las
instancias de formacién se generen secuencias que, por un lado respeten las
especificidades de cada disciplina, pero al mismo tiempo se relacionen conceptos de

cada una de ellas con el fin de romper con la fragmentacion del conocimiento.

Las Ciencias Naturales se presentan en una seleccion de contenidos de
diferentes disciplinas, cuyo aprendizaje resulta necesario para que los futuros
docentes puedan elaborar propuestas de ensefianza para el Nivel Inicial y Primario en

Educacion Especial

Esta seleccion se basa en que los docentes no se formen como especialistas
en las distintas disciplinas que integran el &rea, sino que accedan a una mirada amplia
y abarcadora, que les permita aproximarse a conocer la especificidad de cada
disciplina mediante una iniciacion en la comprension de las teorias que conforman el

ndcleo de su estructura conceptual.
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En consecuencia, en este espacio curricular se trabajaran los mismos
contenidos de Ciencias Naturales de Educacion Inicial y Primaria, a los que se
agregaran algunas orientaciones pedagodgicas para facilitar su apropiacién por parte
de nifios y adolescentes que presenten alguna necesidad educativa derivada de la
discapacidad, descontando desde luego, todos los aportes que ofrecen los demas

espacios de la Formacion Docente.

El conocimiento de la especificidad disciplinar debe completarse con el
andlisis de relaciones que pueden establecerse entre las diferentes disciplinas del

campo de las Ciencias Naturales.

PROPOSITOS

- Comprender conceptos y marcos didacticos que permitan desarrollar la
indagacion de pre-concepciones y conocimientos cristalizados en torno a la

ciencia y la tecnologia.

- Promover vinculaciones entre los aportes propios de la didactica de las

ciencias y las particularidades de los niveles para el cual se esta formando.

- Desarrollar una amplia disposicién del conocimiento acerca del area de
Ciencias Naturales, la constitucion de su campo y las formas de articulacion o

integracién con otras areas del curriculo.

- Trascender el mero experimentalismo de la “ensefianza basada en los
sentidos” para pasar a la formulacién y sistematizacién de hipétesis; el debate
fundado; el andlisis y reflexién critica de postulados, estrategias y resultados y
la posibilidad de elaborar nuevas formulaciones de caracter provisorio,

susceptibles de ser confrontadas y analizadas desde multiples perspectivas.
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Promover la construccion de una mirada compleja acerca de las relaciones

entre Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Ambiente.

- Favorecer un acercamiento estimulante entre el alumno y los temas propios

de la ciencia y tecnologia, que incentiven acciones de indagacion.

- Presentar contenidos significativos que promuevan la comprensién y el uso
de los mismos en desarrollos didacticos que apunten a la indagacion critica

del ambiente.

- Vincular los aportes del campo con el analisis de problematicas curriculares

especificas del nivel inicial y primario.

CONTENIDOS BASICOS

Epistemologia de las Ciencias. Concepto de ciencia y la evolucion de los modelos
cientificos a través de la historia. Historia y Filosofia de las Ciencias. Alfabetizacion

cientifica

El Area de Ciencias Naturales en el Nivel Inicial y Primario. La resolucion de
problemas como estrategia de investigacion y didactica. La ensefianza en Ciencias
Naturales desde un enfoque sistémico. Las Actividades de iniciacion cientifica y su

relacion con las otras areas de Aprendizaje

Andlisis de los obstaculos para la ensefianza de los diversos contenidos. Criterios para
su seleccién, secuenciacion y organizacion. Los temas transversales. Las estrategias

metodoldgicas para el abordaje de los contenidos de Ciencias Naturales®.

Ejes nucleares de Ciencias Naturales:

*2 |as estrategias de ensefianza se definen como procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan y
aplican habilidades y posibilitan un tratamiento coordinado de actividades secuenciadas y planificadas para la
optimizacién de los aprendizajes. Implican el desarrollo de la capacidad de anticipar procesos de ensefianza y cuyo
disefio radica en la elaboracion de hipotesis de trabajo, lo que supone una puesta a prueba con posibilidades de
modificacion en funcién de los procesos de aprendizaje
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Organismo humano y la salud.

Unidad y diversidad de los seres vivos desde un enfoque sistémico. Seres vivos.

Caracteristicas. Funciones. Clases. Niveles de organizacion.

El mundo fisico. Energia. Propiedades. Formas. Tipos. Propagacion. Energias

alternativas.

Estructura y cambios de la materia. Fuerzas. Influencia en los cuerpos. Materia.

Materiales. Clases. Propiedades. Interacciones entre sustancias y mezclas.

El Universo y el Planeta Tierra. Recursos. Renovables y no renovables. Tipos,
aprovechamiento y alternativas. El agua. El aire. El suelo. Composiciéon. Clases.

Propiedades. Espacio y tiempo.

Andlisis y comparacién de los modelos mas importantes del Universo que la hu-
manidad ha desarrollado a lo largo de la historia. Planificacion y realizacion de
investigaciones para observar la influencia de algunos factores en los seres vivos en el
medio natural o en terrarios y acuarios. Seleccion y secuenciacion de los contenidos

relacionados al nucleo tematico.

Planteo de preguntas y problemas relacionados con el nucleo tematico

3.28 EDUCACION ARTISTICA Y SU DIDACTICA: LENGUAJE PLASTICO VISUAL
FUNDAMENTACION

A partir de los ochenta, desde la filosofia se plantea la estética hermenéutica,
que considera al arte como lo opuesto al lenguaje, ya que para ella en lo artistico no
se pueden dar elementos que justifiquen sistemas cerrados, sino sélo interpretaciones,
gue son un accionar a través del cual se intenta alcanzar, en base a una actitud

dinamica y racional, la significacibn de un texto, basada en una nueva y original
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propuesta en la busqueda de una verdad contingente. Tales interpretaciones dan pie a
la fragmentacion de las categorias estéticas, a la pluralidad de propuestas, y a la
diversidad de juegos que se ponen en movimiento en el acto de recepcion. Esto
produce un fraccionamiento en la Estética dando paso a la constitucién de una serie

de estéticas menores.

El planteo de la hermenéutica, que aleja al arte de la consideracion cientifica,
es tomado su vez por la semidtica. Esta propone, desde la concepcién triadica del
signo, que su objetivo primordial es el intercambio de significados, entendiéndolo, no
como lo hacia la semiética estructuralista en funcién de la forma y el contenido, sino
como una forma significante que nos acerca a la interpretacién, a partir de una

interrogacion permanente acerca de todos los sentidos posibles de la semiosis.

Esta ultima linea conceptual, es la que proponen los lineamientos curriculares
elaborados por el INFD, para enfocar la ensefianza del arte dentro de la oferta
educativa planteada por la nueva ley de educacion. En esta concepcion, cada una de
las artes es un lenguaje que esta presente, no sélo en la produccién artistica, sino en

el hacer cotidiano de la vida, dandole a ésta una dimension estética particular.

La imagen artistica se constituye asi en uno de los lenguajes del arte, haciendo
presente su fuerza comunicativa, conocida desde los mas antiguos momentos del
estar del hombre en el mundo. Esta caracteristica de la imagen artistica debe ser
planteada en tres aspectos fundamentales: 1) si es lenguaje, ¢en qué tipo de lenguaje
se constituye?; Il) cuales son las particularidades de la imagen artistica; Ill) qué
desarrollo tuvo esta imagen en el arte universal en general y en el nacional y regional

en particular.

164



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

) La imagen artistica como lenguaje. Segin Lotman®?, el lenguaje cumple la
doble funcién de comunicar y de construir el mundo, pues conocemos a éste segun el
patrén que nos impone la lengua, debido a lo cual las lenguas naturales son sistemas

gue establecen textos que, por lo general, patentizan un mensaje univoco.

En cambio el arte es un lenguaje que convierte al texto en plurilingtie. Es por
esto que, en el proceso de la comunicacion, el texto artistico no tiene las mismas
caracteristicas que el texto de informacion. Esto es asi puesto que, cuando la
comunicacion se establece a través de un texto artistico, entre el mensaje y el receptor
se produce un desplazamiento contextural que lleva a que el mensaje recibido no sea
nunca idéntico al mensaje emitido por el emisor. De ello deriva que no haya
significados estables en el arte, ya que la caracteristica del texto artistico es la
ausencia de uniformidad interna, lo cual le permite recorrer el &mbito semiético y ser
traducido de diferentes maneras. Estas diversas traducciones se sustentan en la
variacién de los contextos, que llevan al receptor a privilegiar distintos elementos
segun el lugar y la época en que reciba el mensaje artistico. De esta manera, el
lenguaje tendria una fuerza centrifuga que lo lleva a expandirse hacia fuera, por lo que
el texto artistico elabora un conocimiento sobre el mundo y produce un modelo de
realidad. El arte es un modo de conocimiento unido a la inteligencia, que es creadora,

por lo que agrega informacion.

II) La imagen artistica. La comprension del lenguaje visual requiere de la
iniciacion en el andlisis e interpretacion de la imagen artistica, y aqui entramos a una
problematica algida del tiempo en el que vivimos, donde la imagen se ha convertido en
aquello que lo tipifica. Pero ¢qué imagen? Sartori afirma que en este momento
histérico “La primacia de la imagen, es decir, de lo visible sobre lo inteligible, lleva a un

* LOTMAN, J, (1988); Estructura del texto artistico, Madrid, Ediciones ISTMO
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ver sin entender (..)”** Esta afirmacion, basada en el mas puro racionalismo
cartesiano, descarta la posibilidad que tiene la imagen de construir un pensamiento
lateral, no lineal, que posibilite elaborar juicios partiendo desde una realidad en la que

se combina la razén con otros modos de conocimiento humanos.

Desde lo mas profundo del sentido de lo visual, lo visible, no es lo opuesto a lo
inteligible, sino todo lo contrario, es el cimiento de lo inteligible. Los griegos lo supieron
y por eso consideraron que el origen de la filosofia es el asombro, ese asombro del
hombre provocado por lo que tenia ante sus ojos. Para ellos la vision era el sentido
privilegiado, como lo afirma Debray “Fijémonos pues en los griegos, esa cultura del sol
tan enamorada de la vida y la visién que las confundia: vivir, para un griego antiguo,
no era, COMO para nosotros, respirar, sino ver, y morir era perder la vista. Nosotros
decimos ‘su ultimo suspiro’, pero ellos decian ‘su ultima mirada’. Peor que castrar al

enemigo, arrancarle los ojos. Edipo, muerto vivo™ .

Lo que Sartori asevera esté relacionado con la imagen impuesta por los medios
masivos de comunicacion, que desarrollan un modo de relacionarse con ella que la
aparta de todo tipo de pensamiento. Esta postura incita a visualizar la imagen como si
estuviera constituida por un cimulo de vaguedades e indefiniciones que nos llevan

comodamente a la ausencia de ideas y de compromisos.

La imagen artistica en este contexto, se establece como un antidoto que
contrarresta la superficialidad de otras imagenes, propone instaurar mundos de
significaciones multiples, provee saberes singulares, estructura universos imaginarios,
transmite ideas y elabora juicios criticos, en sintesis, elabora un mensaje simbdlico

que permite enriquecer la relacion del ser humano con la cultura y la naturaleza.

** Sartori, Giovanni (1999): Homo Videns
> DEBRAY, Régis (1998): Vida y muerte de la imagen. Historia de la mirada en Occidente, Barcelona, Paidés.
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lII) La imagen del arte esta presente desde los albores de la cultura humana,

por lo que se constituye en uno de los patrimonios mas antiguos y valiosos de la

humanidad.

PROPOSITOS

Acercar al abordaje de las problematicas del andlisis e interpretacion del arte

Iniciarse en la valoracion y comprension de obras plasticas pertenecientes a

distintas culturas y diversos momentos histérico-culturales.

Experimentar con la produccion de trabajos plasticos, desarrollando
habilidades y destrezas a través de la utilizacion de las distintas técnicas

artisticas.

Descubrir las capacidades expresivas de los diversos materiales utilizados en

obras plasticas.

Conocer y comprender las caracteristicas de la imagen de los nifios en edad

escolar, en funcion de las distintas discapacidades.

Construir conocimientos para percibir las posibilidades y necesidades de los

alumnos discapacitados, con respecto a la imagen artistica.

CONTENIDOS BASICOS

Teniendo en cuenta lo que proponen los lineamientos curriculares establecidos

por el INFD y los NAP, se estructura la ensefianza del lenguaje plastico en tres ejes

basicos: a) El de la lectura, apreciacién de la imagen; b) el de la contextualizacién de

la imagen; c) el de la produccién. Constituyéndose ademas un espacio relativo a la

ensefianza de la plastica.

167



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

Los elementos plasticos fundamentales: espacio, composicién, forma, color,
volumen virtual y real. Modos de aplicacion de los mismos en las artes
bidimensionales: dibujo, pintura, grabado. Las estructuras significativas que surgen de
las distintas formas de utilizar el lenguaje plastico. Intencionalidad e intuicién en el uso
de los elementos plasticos. Analisis de distintas obras artisticas aplicando el
conocimiento sobre los elementos plasticos que las constituyen. Relacion del uso de
los mismos con el momento histérico-cultural en el que surge la obra. Posibles
significaciones de las obras analizadas. Trabajos realizados en la bidimension:
pinturas, grabados, dibujos, utilizando diversas técnicas y poniendo en practica los

modos de uso de los distintos elementos plasticos.

La construccion de la imagen y el uso de diversas técnicas plasticas,
adecuadas a la edad de los nifios. Modos adecuados de visualizar y confeccionar la

imagen plastica en funcion de las distintas NEE de los sujetos.

3.29 SEMINARIO DE INTEGRACION ESCOLAR Y SOCIAL
FUNDAMENTACION

El seminario de Integracién escolar constituye una unidad curricular que se
incorpora en la formacion inicial de los futuros docentes de Educacion Especial en las
distintas orientaciones como un espacio de analisis y reflexion de los fundamentos que
justifican la integracion escolar de nifios/as con discapacidad a las aulas de escuelas
comunes; asi también su consideracion como parte de un proceso de mayor

comprensioén dirigido hacia la atencion a la diversidad.

De esta forma esta problematica no se abordara desde una mirada simplista,
sino abarcando la complejidad que esto implica, desde la conviccion de que esta es la

realidad necesaria para mejorar la calidad y la equidad educativa.
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Se considera que “La integracion escolar es una estrategia que se sustenta en
el principio de normalizacion, es decir, el derecho de las personas con discapacidad de
participar en todos los &mbitos de la sociedad recibiendo el apoyo que necesitan en el
marco de las estructuras comunes de educacion, salud, empleo, ocio, cultura,
reconociéndoles que tiene los mismos derechos que el resto de la poblacién” (Blanco,
Rosa, 1999, 55). La integracidn escolar debe constituir una estrategia general de la
educacion cuya meta principal es la educacién de calidad para todos. El eje central de
esa meta se contrapone a la educacion centrada en el déficits, limitada a compensar,

gue toma a la integracion escolar como un medio para alcanzar la integracion social.

Este seminario debe permitir esclarecer que, las propuestas de procesos de
integracion desde la educacidn especial, convoca a la participacion comprometida de
los maestros comunes en el rol de maestro/a integrador/a en la educacion de la
infancia con discapacidad. Asimismo, define una estrategia tendiente a la superacion
de desigualdades y hace realidad el derecho que nifios y nifias con discapacidades
tienen de compartir experiencias de aprendizaje con pares de su edad, en el lugar mas

proximo a su residencia o en la institucion escolar a la que concurren sus hermanos.

Sera importante ademas conocer las condiciones para desarrollar escuelas
integradoras, a partir de la valoracion de las diferencias; de un curriculo amplio y
flexible susceptible de ser modificado de acuerdo a las diferencias personales,
sociales y culturales; de la necesaria explicitacibn de proyectos educativos

institucionales, que promuevan la atencién a la diversidad y el compromiso de cambio.

Los futuros profesores y profesoras deberan egresar preparados para asumir
gue su tarea debe desarrollarse bajo el principio de asegurar una adecuada atencion a
la diversidad de su alumnado, para lo cual y una vez mas, esta cuestion debera ser un

eje transversal en su formacion, y no quedar restringido a una simple asignatura.
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Por otro lado este espacio de formacién propone construir una mirada que
entrecruce la constitucion subjetiva, las relaciones con el contexto social y la necesaria
adquisicion de aprendizajes por parte del sujeto con discapacidad auditiva, en funcién
de ofrecerle ciertos apoyos en el proceso de integracibn social que le abran
posibilidades de acceso al mundo del trabajo. Entendiendo que, si bien estos
conocimientos exceden el marco educativo, estdn en relacibn con los saberes
especificos de caracter laboral y con la adquisicion de determinados conocimientos,
habilidades, destrezas y formas comunicativas que se ponen en juego a la hora de la
insercién laboral.”®

Todo el proceso educativo de una persona con dificultades de audicion debe
garantiza la insercién social y laboral de los mismos. (...) “los argumentos que
permiten pensar a la educaciébn como una instancia previa a la equidad, como su
condiciéon de posibilidad, son muy diversos, se puede mencionar aqui dos de los mas
contundentes. En primer lugar, se sostiene que quienes no tienen acceso a la
educacion carecen de aquellas competencias que habilitan para una insercién laboral
exitosa, (...) quienes no acceden a una educacién de calidad, tienen limitadas las
posibilidades de un pleno ejercicio de sus derechos y de participacion en la sociedad,
lo cual se traduce en un debilitamiento de su condicion de ciudadano” (Néstor Lépez y
J. C. Tedesco, 2002)

La insercion educativa, social y laboral de un alumno sordo surgird como
consecuencia de las posibilidades educativas, de la calidad de su escolarizacion, de lo
que el sistema educativo le brinda a través de profesores especializados, competentes
en el tratamiento de esta discapacidad, de los recursos materiales y técnicos y de la

actitud de la familia para afrontar esta realidad.

% Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién. Recomendaciones para la Elaboracién de
los Disefios Curriculares Profesorado de Educacién Especial. INFaD..
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El alumno con dificultades de audicion que pueda transitar por los trayectos
educativos obligatorios, con intervenciones pedagodgica adecuada y ayudas técnicas
en tiempo y forma, compensando su deficiencia auditiva con un eficaz criterio
preventivo, podrd alcanzar un pleno desarrollo de sus potencialidades intelectuales,
psicoldgicas, afectivas y emocionales que le va a permitir desempefiarse en un ambito

laboral, acorde a sus posibilidades, sin mayores dificultades.
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PROPOSITOS

- Proveer los marcos teodricos de referencia sobre los procesos de
inclusion<>integracion y las herramientas que le permitan a los futuros
docentes participar comprometidamente en equipos interdisciplinarios que

aborden el proceso de integracion educativa de nifios/as con discapacidad.

- Promover el logro de capacidades que permitan el accionar conjunto del
maestro integrador y del maestro de apoyo, en la construccion de
adaptaciones curriculares individuales adecuadas a las necesidades
educativas especiales derivadas de discapacidad, que garanticen a esta

poblacién escolar el acceso fisico y curricular a la escuela comun.

- Propiciar la apropiacion de conocimientos sobre la necesidad de reajuste
psicosocial, de formacion laboral y transicion a la vida adulta de las personas

con discapacidad auditiva.

CONTENIDOS BASICOS

Integracion escolar<>Inclusion educativa como meta educativa. Razones y principios
que la justifican. Principio de Normalizacion, sectorizacién e individualizacion.
Paradigma pedagogico que encuadra la inclusion. Caracterizacion, ventajas y

condiciones.

El Curriculum y las N.E.E. Estrategias de atencién a la diversidad en los distintos

niveles de concrecion.

Profesionales que atienden la diversidad. Roles y funciones. El Maestro integrador.

Maestro de Apoyo a la integracion. Equipos de Apoyo.
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Proyecto Pedagdgico Individual: Estrategias de abordaje de la diversidad en el aula.
Adaptaciones curriculares. Tipos. Adaptaciones curriculares individuales (A.C.Is.).

Proceso de elaboracion de A.C.Is

Caracterizacion general de la formacion profesional. La ensefianza en el marco de la
formacion laboral. Aportes de la educacién de adultos. Caracteristicas del aprendizaje
en las personas adultas. Formaciébn en competencias: procesos. Programas y
acciones alternativas en la formacion laboral. Organizacion curricular. Rol docente.

Estrategias de ensefianza y evaluacion.

3.30 ABORDAJE PEDAGOGICO EN SUJETOS SORDOS E HIPOACUSICOS I
FUNDAMENTACION

Dentro de la probleméticas de la discapacidad, las dificultades de audicion dan
lugar a un complejo campo de abordaje pedagdgico, por lo que se hace necesario
incorporar a la formacion docente de la carrera de Profesorado de Educacion Especial
con orientacién en Sordos e Hipoacusicos, esta unidad curricular que profundice las
estrategias, metodologias y recursos que puedan mejorar y favorecer las
intervenciones pedagodgicas de los docentes egresados de la misma, poniendo un
impronta en una didactica especifica dirigida a la ensefianza de la lectura y escritura

en los nifos Sordos.

Diferentes autores han demostrado que la inaptitud que el nifio con problemas
de audicion severos 0 no, posee para el desarrollo de la lengua escrita es
consecuencia de su imposibilidad de desarrollar en forma natural la lengua fonica.
Esto es resultado de los métodos aplicados para la alfabetizacién de nifios sordos, los

cuales siempre se han sostenido en una ensefianza de la lengua escrita como un
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sistema de representacion de la lengua oral, que es donde radica el problema de ese

sujeto.

En general las investigaciones en torno a la lengua escrita en nifios sordos
siempre han girado en relacién a los niveles de alfabetizacién alcanzados por esta
poblacion; y desde alli las variables que pueden influir: tipos de deficiencias, enfoques
educativos, contextos sociales; pero pocos han abordados el cémo el docentes

ensefa a leer y escribir a un nifio sordo.

La presente unidad curricular pretende acercar marcos que permitan la
construcciébn de practicas de ensefianza de la lengua escrita a nifios sordos,
centrandose en el “como” de la ensefianza, lo que implica realizar todo un marco de

acercamiento a este punto central.

Se debe profundizar en este espacio curricular los contenidos referidos a la
Linguistica, como un espacio de estudio de la compleja gramatica del idioma espafiol y
las probleméticas que el niflo sordo plantea en las mismas; como asi también propiciar
el espacio para la comprension de la ensefianza de la lengua escrita a los nifios

sordos como segundas lenguas en el marco de una escuela bilingue.

Es necesario, entonces, innovar las intervenciones pedagdgicas, que hasta
ahora han dado un alto indice de sujetos sordos analfabetos. Proponiendo desde este
espacio la construccibn de un conjunto de soportes cientificos y estrategias
especificas de la lengua escrita para poner al alcance de los niflos sordos,
sustentados “(...) necesariamente en un marco tedérico que enfoque el objeto lengua
escrita desde la perspectiva semittica de su independencia de la lengua oral
correspondiente y prescriba la utilizacién de la lengua de Sefias como la lengua de la
explicacion, el sustrato semantico, el conocimiento del mundo. No es pues la

“conciencia fonoldgica” (en términos de Marchesi, A) ni la lectura en voz alta y auln
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menos el conocimiento exhaustivo de vocales y consonantes la via real para ensefiar

a leer y a escribir al nifio sordo.

Analizar en cada nivel del sistema educativo las diferentes estrategias posibles
en la intervencidon con los nifios sordos e hipoacusicos, permitira facilitar a los
estudiantes de la carrera espacios de creacion y recreacion de estrategias fuertemente
marcadas con una impronta del tipo visual, que serad la que sostendra la futura
intervencion pedagdgica; dejando en un plano diferente al educativo, todos aquellos
estimulos auditivos, los cuales no necesariamente seran abordados desde el trabajo

pedagdgico en el aula.

Desde aqui se tendra en cuenta la probabilidad de aumentar y diversificar las
ofertas educativas acompafiandolas de innovaciones metodoldgicas, adecuaciones

didacticas y la incorporacion y utilizacion de los avances cientificos y tecnoldgicos.

PROPOSITOS

- Facilitar aportes teéricos que lleven a la elaboracion de estrategias para una
intervencion pedagogica adecuada tantos para nifios Sordos como
hipoacusicos, recreando estrategias didacticas sostenidas en las NEE de los
alumnos.

- Proveer conocimientos que permitan identificar la necesidad de un analisis
especifico y particular sobre la Lengua Escrita y la Gramatica del Espafiol.

- Brindar marcos tedricos que puedan explicar y sostener el trabajo en el aula
en el proceso de alfabetizacion en los nifios sordos, a partir de la posibilidad
de establecer las estructuras comunicativas que requiere el sistema de la

ensefanza del espafiol como segunda lengua en la persona sorda.

CONTENIDOS BASICOS
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La lengua escrita en los nifios sordos. Las dificultades del nifio sordo en el proceso de

aprendizaje de la lengua escrita. Conceptos claves. 1° Y 2° Lenguas.

La gramatica de la lengua esparfola. Estructura sintactica, morfolégica, semantica y
pragmatica. -El texto como objeto de analisis y de produccion. Cohesién. Conexion y
Coherencia. El tratamiento del contexto. Organizacién de la informacién La
problematica de las tipologias. Secuencia narrativa, expositiva, descriptiva. La

argumentacion como fenémeno discursivo. La légica del plan textual.

Enfoque de la lengua escrita en tanto cddigo visual independiente de su
correspondencia fonogréfica. Aportes de la lengua oral y de la lengua de sefias a la

lengua escrita.

Estrategias didacticas particulares que acompafien estos marcos tedricos.
Adaptaciones Curriculares. Aproximaciones a la lectura y escritura. Primeras
producciones escritas. Mediadores semanticos: dibujos, pictogramas. Uso de
diccionarios. Textos comunes o textos adaptados. La lengua escrita en el Nivel

Secundario.

Intervencion Pedagdgica en el Nivel Primario y Secundario. Didactizacion de la lengua

de sefias. Metalingiiistica. Recursos. Integracion escolar. Area no formal.

3.31 ALTERACIONES DEL LENGUAJE EN SUJETOS SORDOS E HIPOACUSICOS
FUNDAMENTACION

La complejidad del rol que deberan ejercer los futuros docentes para nifios
Sordos e Hipoacusicos propone a este espacio curricular como la forma de “conocer
las perturbaciones del lenguaje en sus diferentes aspectos: comunicacionales,

articulatorios y linguisticos en general, y en relacién a los distintos momentos del
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desarrollo (nifiez, adolescencia, juventud y vida adulta) de los sujetos con
discapacidad auditiva, permitiendo una intervencion adecuada y el desarrollo de
estrategias diversas que promuevan en los sujetos la apropiacion de nuevos

contenidos de aprendizaje™’

“Este recorrido incorporara contenidos relacionados con el sistema nervioso y
su vinculacion con la produccién y organizacion del lenguaje. También se consideraran
los distintos oOrganos del sistema auditivo, sus caracteristicas, funciones vy

disfunciones.

“Sera necesario conocer la relacién entre discapacidad auditiva, los problemas
de lenguaje y los procesos de aprendizaje para poder encontrar formas de
intervencion docente que atiendan a las posibilidades comunicativas y lingliisticas de
los alumnos. Para ello ser4 fundamental instalar un accionar interdisciplinario que

potencie el desarrollo de recursos pedagdgicos y didacticos.”*®

Toda este marco tedrico y practico sera un aporte sustancial para el abordaje
de diagndsticos y para facilitar una intervencién preventiva; pero, fundamentalmente,
estard dirigida al logro de un saber pedagdgico que le permita a los docentes tomar las

mejores decisiones respecto del proceso de ensefianza-aprendizaje.”*

Se debe entender que los trastornos del lenguaje infantil pueden ser de
origenes diversos: neuroldgicos, fisioldégicos y anatémicos. En el caso de los trastornos

del lenguaje por deficiencia auditiva especificamente, la caracteristica de los mismos

*"Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién. INFD (2008) Recomendaciones para la Elaboracién de los
Disefios Curriculares Profesorado de Educaciéon Especial.

*®0p. Cit.

% Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién. INFD (2008) Recomendaciones para la Elaboracién de los
Disefios Curriculares Profesorado de Educacién Especial.
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va a depender de la gravedad de la pérdida auditiva y del agregado, o no, de otra

deficiencia.

Las graves perturbaciones auditivas traen aparejado un atraso muy significativo
en el desarrollo de la lengua oral, que se hace irreversible si el medio ambiente no
actla temprana y eficazmente, produciéndose una inadaptacion del individuo con los

inherentes conflictos de personalidad.

Cuando las potencialidades intelectuales y psiconeurolégicas del nifio se
encuentran dentro del patron normal, el problema de la deficiencia auditiva se puede

compensar con un eficaz criterio de estimulacion preventiva.

El nifio con dificultades de audicién, puede evolucionar en su pensamiento y
lenguaje, adquiriendo un desarrollo del lenguaje que le posibilite una expresiéon verbal
inteligible que favorezca una real integracion al medio oyente si se efectia un
diagnostico precoz, se lo equipa con la tecnologia adecuada y se le propone un trabajo

de estimulacién del lenguaje con amplia colaboracién del hogar.

PROPOSITOS

- Propiciar marcos tedricos y practicos como un aporte sustancial para el
abordaje y comprensién de diagndsticos y para facilitar una intervencion
preventiva dirigida al logro de un saber pedagodgico que le permita a los
docentes tomar las mejores decisiones respecto del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

- Favorecer la construccién de las dimensiones de su rol en relacién con los
compromisos linglisticos de los sujetos con deficiencia auditiva, conformando
estrategias para el trabajo sobre las competencias comunicativas y

linglisticas de los sujetos con trastornos del lenguaje.
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- Brindar conocimientos que permitan estimular la capacidad de elaborar
proyectos y actividades creativas para el abordaje de las alteraciones
lingliisticas y comunicativas, generando la necesidad del trabajo

interdisciplinario

CONTENIDOS BASICOS

Contextualizacion de la fonética y la fonologia como ciencias del lenguaje. Unidades

de andlisis. Abordajes: la neuropsicolinguistica.

Bases del lenguaje oral. El lenguaje como funcion compleja. Relaciéon de
conocimientos de anatomofisiologia del sistema nervioso central, del aparato
respiratorio, del aparato auditivo y del aparato fonoariticular con la produccién del
lenguaje oral. Patologias del lenguaje. Trastornos especificos del lenguaje: disfasias,

afasias, anartria. TEL.

Estrategias de evaluacion e intervencion logopédica en la produccion del lenguaje oral.
Estrategias de evaluacion de las funciones que subyacen al lenguaje oral e

intervencion logopédica. Funciones prelinguisticas. Descripcion y evaluacion funcional.

La lengua oral en nifios sordos: Estimulacion del lenguaje. Habilitacion o rehabilitacién

reeducacion fono articulatoria. Factores que inciden en la inteligibilidad del habla.

Otologia, audiologia y audiometrias. Conceptos. Unidades audiométricas. Clasificacion
de la audiometria. Audiologia infantil. Pruebas auditivas. Concepto. Generalidades.
Lectura e interpretaciéon de los graficos. Clasificacién de las pruebas segin edad
cronoldgica. Proétesis Auditivas: Amplificacion. Moldes Auditivos. Concepto y tipos.

Relacion entre tipos de audifono y perfiles audiométricos.

La lengua oral en los nifios hipoacusicos: Métodos auditivo-verbal. Ayudas técnicas

179



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

Implante coclear. Estrategias para el desarrollo auditivo. Acustica del habla. Nifios en
edad preescolar: terapia auditiva verbal. Nifios en edad escolar: habilitacion y

rehabilitacion auditiva.

3.32 TALLER DE LENGUA DE SENAS ARGENTINA I
FUNDAMENTACION

Este espacio curricular se consolida desde un marco socioantropolégico que
sostiene que las personas sordas desarrollan la lengua de sefias como una lengua
NATURAL, es decir, que la adquieren sin ensefianza sistematica (como el nifio oyente
adquiere la lengua de su entorno). Por lo tanto constituye su modo de aproximacién al
mundo, el medio de la construccion de la identidad y el mecanismo para significar y

"decir" sobre el mundo.

El proceso de adquisicibn de la lengua natural constituye el desarrollo
progresivo de un potencial de significados ya que la lengua interpreta la realidad y le
asigna un significado determinado. Conocer una lengua supone saber utilizarla, saber
elegir expresiones no solo gramaticalmente correctas, sino comunicativamente

adecuadas al interlocutor, a la situacion y al contexto comunicativos. (Halliday 1978)

Desde esta via de analisis se considera que el desarrollo de esta asignatura
buscara que los futuros docentes avancen en el conocimiento de la Lengua de Sefas
desde sus aspectos formales, que logren a través de la practica una mayor habilidad
comunicativa, creativa, es decir, un nivel de habilidad comunicativa que le permita
comprender y hacerse comprender a través de la lengua de sefias argentina, para de

esta forma generar procesos de aprendizaje.
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Es necesario entonces desarrollar mayor vocabulario y analizar los
mecanismos morfosintacticos involucrados. El andlisis de los componentes ayudara a
entender mejor cuales son las caracteristicas de una lengua que utiliza un canal de
transmision diferente y que ademas emplea un espacio, movimientos y expresiones

faciales y corporales no propias de las lenguas orales.

El logro de estas habilidades se vera favorecida con el desarrollo de
actividades que pongan a la lengua en situacion, para que los alumnos adquieran
fluidez y precision para expresarse, a través de estrategias y recursos como son:
dialogos, preguntas y respuestas, juegos y actividades comunicativas, narraciones de
hechos reales Yy ficticios, codificacién y decodificacion de mensajes donde la L.S.A. se
ponga de manifiesto desde todos sus aspectos y perspectivas: corporal, expresiva,

facial y significativa.

Es necesario tener en cuenta que la escuela especial es el punto inicial de
encuentro entre un nifio sordo y la comunidad sorda. La escuela es el puente que
relaciona al mundo oyente (con su lengua fénica) y al mundo sordo (con su Lengua de

Senfias). Es la conexién con una lengua que le organizara todo su desarrollo cognitivo.

El diadlogo, la conversacién natural, amena y espontanea permiten el
despliegue de la LS, siempre dentro de un contexto, el nifio ira desarrollando el
proceso de adquisicion de la lengua .Los nifios pequefios no tienen clase en las que
se les ensefia la LS, sino actividades no siempre académicas que enmarcan el
intercambio en LS (A. Alvarez, 1994)

PROPOSITOS

- Favorecer espacios de decodificacion y codificacion de la lengua de sefias

argentina permitiendo que los futuros docentes desarrollen un nivel de
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linglistico que les permita operar con fluidez en sus practicas pedagdgicas
desde la LSA.

- Generar espacios de encuentro con la comunidad de personas sordas,

interactuando con sordos adultos.
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CONTENIDOS BASICOS

Nivel Léxico: Vocabulario desarrollado por categorias: la escuela, la casa, los
animales, los lugares, las partes del cuerpo, prendas de vestir, artefactos del hogar
medios de transporte, ciencias escolares, estados del tiempo, vocabulario ocasional,

vocabulario de las ciencias, otros.

Nivel morfosintactico: Flexiones de la lengua para indicar la pronominalizacién, el
namero, el aspecto temporal, diferenciar el sujeto y el objeto. El orden de los signos en

las frases.

Decoadificacién y codificacion de Didlogos, Textos, Poesias, Cuentos, Explicacion de

temas. Vocabulario escolar. Actos escolares. Canciones Patrias. Sefias Religiosas.

Situaciones de interpretacion y traduccidon en LSA. Marcos legales. Asociaciones de

Sordos.

3.33 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funciéon de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres

4.38. TECNOLOGIA Y SU DIDACTICA
FUNDAMENTACION

La tecnologia se caracteriza por la existencia material y/o simbdlica, de un

campo de fendmenos como resultado de la accién técnica intencionada y organizada
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del hombre®, sobre la materia, la energia y la informacion, que da lugar a una serie de

artefactos y procesos que constituyen el entorno artificial.

Es necesario también tener en cuenta que “la caracteristica fundamental de la
educacion tecnoldgica radica en registrar, sistematizar, comprender y utilizar el
concepto de tecnologia, histérica y socialmente construido, para hacer de él un
elemento de ensefianza, investigacion y extension, en una dimensién que exceda los
limites de las simples aplicaciones técnicas: como instrumento de innovacién y
transformacion de las actividades econdmicas, en beneficio del hombre como

trabajador y del pais.”®

Los contenidos del area de Tecnologia se vinculan con el campo vivencial y
empirico de los nifios, que sin distinciones, sienten curiosidad por los artefactos y
fendmenos técnicos desde edades tempranas. Atendiendo a esta caracteristica la
ensefianza de la Tecnologia intenta favorecer esa curiosidad que acompafia a lo largo
de toda la vida y promover el interés por el funcionamiento de las cosas o acerca de
“‘como hacer” un determinado producto, al mismo tiempo ofrece oportunidades de

aprendizajes integrados, al abordar un mismo tema junto a otras areas del curriculo.

“El estudio de la educacion tecnoldgica, a su vez, llevara a los caminos de la
innovacion, en el sentido especifico de despertar la conciencia de los agentes de la
innovacién tecnolégica, en busca de comprender sus papeles y sus funciones en la
sociedad por medio de las relaciones de produccién que se han establecido. Esta
dimensién conducird al alumno, al profesor y al trabajador a percibir mas nitdamente

los complejos cientifico-tecnolégicos en su interaccion con la economia y la sociedad y

% E| hombre como sujeto; creador hacedor y receptor de hechos técnicos, que vive inmerso en una sociedad, un lugar
Xluna cultura.

Fundamentos, caracteristicas y perspectivas de la Educacion tecnolégica Jodao Augusto de Sousa - Ledo de Almeida
Bastos. Boletin cinterfor. No. 141, octubre-diciembre 1997.
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a situarlos como intérpretes de esta realidad, procurando un lenguaje nuevo, dinamico

y constructivo”.®?

En el desarrollo de los contenidos de la Educacion Tecnol6gica se espera
trabajar alrededor del concepto de la inclusién y la atencién a la diversidad como eje

articulador de la ensefianza de la tecnologia.

Se debe tener presente que los estudiantes de este profesorado tengan la
posibilidad de reflexionar sobre las problematicas de la inclusion en la educacion
especial y el avance tecnolégico. Como componentes principales de la didactica de la
Tecnologia son los aspectos cognitivos del alumno, puesto que no es posible pensar
un acto de ensefianza sin poseer aunque sea de manera implicita una teoria acerca

de como aprenden las personas a quienes se ensefa.

La inteligencia en Tecnologia se expresa en el juego de resolver problemas
manipulando objetos tanto manuales, como simbdlicos. La manipulacion de piezas
permite desarrollar la psicomotricidad fina, la estructuracion espacial, el
descubrimiento de relaciones de correspondencia, etc. La comparacion de tamafo y
forma, la reproduccién de figuras tomadas como modelos, la expresion para explicar o

representar lo realizado, etc.

En relacion al desarrollo de esta unidad curricular, las propuestas didacticas se
inscriben en un enfoque de cambio conceptual donde los aprendizajes logrados
formen parte de la libreria de recursos de los estudiantes, para resolver nuevas

situaciones mediante la aplicacién, transferencias o adaptacion de saberes.

En este marco los saberes previos conforman el capital disponible para operar
ante nuevas situaciones. Es decir, si no se conoce sobre una cualidad, propiedad,

efecto, mecanismo no se puede pensar en ello como una posible solucién. Sin un

%2 Fundamentos, caracteristicas y perspectivas de la Educacion tecnologica.  Ob. Cit.

185



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

conocimiento previo, no existe ninguna acumulaciéon posible de habilidades que

permita encontrar una solucion especifica a un problema.

El enfoque de necesitar primero para conocer después, o sea aprender sobre
una base de “necesidad de saber”, facilita el aprendizaje de muchos conceptos

nuevos, para tenerlos disponibles a la hora de tomarlos del estante.

En la medida en que los estudiantes de la carrera conozcan los contenidos de
la tecnologia tendran la posibilidad de anticipar su transito docente en el aula. Esto
implica un cambio conceptuad significativo, a partir de experiencias de aprendizaje
vinculadas con el mundo artificial que mas tarde tendran que ensefar. De este modo
se espera alcanzar una vision superadora de los contenidos de la Tecnologia para
desarrollar creativamente estrategias y recursos para el aula que faciliten la
integracién e inclusién del alumno en un mundo social donde la tecnologia ocupa un

lugar preponderante

PROPOSITOS

- Reflexionar sobre el mundo artificial accesible a los nifios de Educacién

Especial.

- Experimentar distintos procesos de produccion, llevando a cabo una variedad

de procedimientos en aula taller.

- Analizar artefactos efectuando reconocimiento de partes integrantes,

diferenciacién de herramientas y mecanismos de funcionamiento.

- Reconocer la Ensefianza de la Educacion Tecnolégica en la Educacion
Especial a partir de una concepcion interdisciplinaria del conocimiento

tecnolégico y de las politicas de educacion inclusiva.
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CONTENIDOS BASICOS

La tecnologia en la educacion especial. La educacion inclusiva: abordaje de la
ensefianza de la tecnologia desde el concepto de la integracién y la atencién a la
diversidad. Estrategias de recortes de la realidad para la practica de la educacién
tecnoldgica. Métodos de ensefianza de tecnologia. La integracién de la ensefianza de
Tecnologia al enfoque globalizador. Problematizacion del contenido: disefio de
situaciones y formulacion de consignas. Adaptacion, creacion y acomodacion de
recursos tecnolégicos de apoyo. El aula taller tecnoldgico. La evaluacién de los

aprendizajes el seguimiento a los alumnos.

Procesos de produccion: La técnica. Acciones técnicas y operaciones. Contextos de
produccién. Secuencia de operaciones: lineal o en serie, ramificada o en paralelo.
Organizacion del lugar de trabajo y los medios técnicos dependiendo del volumen de
produccion. Distribucion de tareas y rol de las personas en los procesos tecnolégicos,
saberes y habilidades. Andlisis del ciclo de produccion. Analisis en contexto de
procesos de elaboracion, fabricacion, confeccion, construccién, montaje y simulacion

de los mismos en escala did4ctica. Disefio de procesos.

Informacion Técnica: Los medios de representacion y los lenguajes. Instructivos para
hacer, armar, usar de modo gestual, oral, escrito, grafico. Diagramas de procesos.
Diagrama de distribucion espacial. Dibujo en planta (Layout) Maquetas Plantillas
Fichas técnicas. Manual del usuario. Factores de riesgos. Manual de higiene y

seguridad en el trabajo.

Tecnologia de los materiales: Origen y tipos de materiales. Propiedades. Relacién
estructura —propiedad-aplicacion, Técnicas de conformacion y transformacion de

materiales. Recoleccion, transporte y distribucién de materiales.
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Medios Técnicos: Utensilios, herramientas, maquina, instrumentos. Envases vy
contenedores. Instalaciones como sistemas de artefactos dispuestos con un fin
especifico. Estructuras: estabilidad, resistencia y elementos estructurales.
Mecanismos: transmisién y transformacion de movimiento, elementos de maquina.
Delegacién de acciones humanas en la maquina. Instalacién de dispositivos eléctricos

y electrénicos.

Tecnologia como proceso socio-cultural. Origen y vida de las tecnologias. Continuidad
relativa de los procesos y las nuevas maneras de hacer las cosas. La continuidad de la
técnica y salto técnico. Proceso de innovacion. Patentes. Tecnologias sustentables y
convenientes. Evaluacion de productos tecnoldgicos segun sean reutilizables,

reciclables y reducibles. Impacto de las tecnologias.

4.39 SEMINARIO: MULTIDISCAPACIDAD
FUNDAMENTACION

La presente unidad curricular, Multidiscapacidad, es una materia destinada al
conocimiento, evaluacion y abordaje de los nifios y jévenes que poseen necesidades

multiples surgidas de discapacidades asociadas.

Se entiende por discapacidad multiple a una entidad compleja, en el orden de
lo sensorial (vision y audicién), motriz, mental severa o profunda con restriccién de la

autonomia y de las posibilidades perceptivas, comunicacién e interrelacion.

Los nifios que tienen limitados sus canales de recepcion de la informacion,
como puede ser la vista y oido, reciben la informaciéon del entorno de manera
distorsionada y parcializada. Sabe poco o nada de lo que sucede a su alrededor y su
mundo es un caos en constante cambio si no se le proporciona la informacion

necesaria y ordenada para que tenga sentido, de forma que pueda ser aprendida por
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él. Ante el obstaculo de no poseer o comprender el lenguaje, queda sumamente

restringida la comunicacion y el acceso a la informacion.

En consecuencia, el hilo conductor de todo programa para esta poblacion
escolar es hacer lugar al desarrollo de la comunicacion y el lenguaje, considerando
gue el mismo esté disefiado de acuerdo a las caracteristicas individuales, intereses,
capacidades y necesidades; a partir del nivel de funcionamiento en el momento de

iniciar el proceso de ensefianza y de aprendizaje.

Al educar a nifios sin problemas hay algunos aspectos que se ensefian
intencionalmente, pero otros son responsabilidad del ambiente sin que exista
conciencia o intencion por parte de los adultos que rodean al nifio. En cambio, en
nifios con discapacidad multiple, la educacién debe tener en cuenta un fuerte trabajo
intencional sostenido en la metodologia, estrategias y actividades necesarias para
lograr el desarrollo de capacidades y el aprendizaje de habilidades. Los futuros
docentes deberan aprender a reconocer las conductas desafiantes que presentan

retos en la ensefianza.

Se parte del concepto promovido desde el informe Warnock (1978) que “todo
nino aprende”, como asi también se sostiene la necesidad de realizar un abordaje

integral que no fragmente a la persona.

El objetivo que debe guiar el aprendizaje es acercarle al mundo y conectarle
con la realidad que le rodea para motivar su comunicacion y desarrollar el lenguaje o
la comunicacion aumentativa y/o alternativa conveniente a sus necesidades,
aprovechando su potencial individual, detectado y conocido a través de sus padres o

familia.

La participacién de la familia en el equipo de trabajo colaborativo se justifica

porque es “la que conoce experiencias muy particulares de la vida del nifio, ellos son
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los que saben cuéles son los gustos del nifio, qué les asusta” (Brown, Norman; 2000),
y esto implica enfrentarse a sentimientos encontrados dentro del seno de la misma,;
teniendo siempre en claro que a los padres les cuesta aceptar las dificultades de los
hijos.

El disefiar Proyectos Educativos Individuales para cada nifio requiere de un
equipo de trabajo colaborativo que trabaje junto a los padres. El trabajo de los
profesionales debe fundarse en un abordaje transdisciplinario que permita el
intercambio y enriquecimiento de las distintas instancias de participacion, desde el

aporte de cada disciplina que se considere necesaria (Zoppi, 2004).

El Programa se centra en un abordaje holistico, integral de la persona, con la
elaboracion de un curriculum ecolégico y funcional, relacionado a su vez, con el
curriculo de escuela regular, en un Programa Educativo Individual (PEI), que considere
las necesidades actuales y futuras del estudiante como también, la edad cronoldgica.
Se tendrd en cuenta los dominios, donde la ensefianza de destrezas y habilidades
proporcionen un mejor desempefio a lo largo de su vida. Estas destrezas y habilidades
se encuentran comprendidas en los ambientes de la vida (casa, escuela, comunidad,
trabajo, recreacion y tiempo libre). Por otro lado los materiales a utilizar seran
apropiados a la edad del estudiante con adaptaciones que incrementen la participacion
y permitan oportunidades de eleccion en diversas actividades. Este programa surge en
el marco de Planificacion Centrada en la Persona y la Planificacion Futura Personal, a

través de la Técnica de Mapeo.

El abordaje de la Multidiscapacidad constituye actualmente en la Educacion

Especial un desafio o retos para la ensefianza.

PROPOSITO

190



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

- Proporcionar el marco teérico conceptual y las herramientas necesarias para
evaluar, planificar y desarrollar programas educativos individuales de nifios y
jévenes con retos multiples, en el marco de equipos de trabajos colaborativos,

que les permita incorporarse en su entorno familiar, escolar, laboral y social.

CONTENIDOS BASICOS

Necesidades Educativas de las personas con Retos Mltiples. Causas. Caracteristicas
de las personas con necesidades multiples. La Educacién de las personas con

necesidades multiples: Perspectiva ecoldgica funcional.

La Evaluacién Desafios de la evaluacion del nifio con retrasos severos o necesidades

multiples. Proceso. Técnicas e Instrumentos de Evaluacion.

Equipos de trabajo colaborativo. La participacion de los padres en el equipo de trabajo
colaborativo en el mismo plano de igualdad. Competencias de los profesionales.

Reglas de funcionamiento.

Necesidades de Comunicacion. Comunicacion Receptiva y Comprensiva. Niveles,
formas y funciones. Sistema de Calendarios. Tipos. Modo de uso. Ventajas.

Comunicacion y Conductas disruptivas. Comunicacion alternativa y aumentativa.

Los Programas educativos. El Curriculum Ecoldgico — Funcional. Relaciones con otros
tipos de curriculo. Curriculo educativo individual. ElI Proceso de Planificacion Centrada
en la Persona. Los MAPas. Planificacion de las Actividades. Metodologia de

ensefianza en la poblacién con multidiscapacidad.

Transicién a la vida adulta. Calidad de Vida. Planificacion Futura Personal. Plan de
transicién individualizado. Orientacion Vocacional. Evaluacion preocupacional.

Evaluacion del trabajo.
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4.40 SEMINARIO DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL Y DISCAPACIDAD
FUNDAMENTACION

La Educacién Sexual Integral es un area de ensefianza que debe incorporarse
sistematica y gradualmente como responsabilidad de los establecimientos educativos
publicos, de gestién estatal y privada de las jurisdicciones nacionales, provinciales y
de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires y Municipales. Con la sancion de la Ley N°
26.150 del afio 2006, se crea el Programa Nacional de Educacién Sexual Integral
(PNESI), cuyas acciones estan destinadas a los educandos del sistema educativo
nacional, desde el nivel inicial hasta el nivel superior de formacion docente y de
educacion técnica no universitaria. Con fecha 29 de mayo de 2008, mediante
Resolucion CFE N° 45/08, se aprobaron los Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual Integral-Programa de Educacion Sexual Integral- Ley Nacional N°
26.150, que acuerdan un piso comun obligatorio para el abordaje de la educacién

sexual integral en todas las escuelas del pais.

En tal sentido, la escuela es responsable de garantizar procesos permanentes
de capacitacion y formacion sistematica para otorgar a los docentes las condiciones
adecuadas para la ensefianza de contenidos de educacion sexual integral. Asimismo,
mediante esta norma se da cumplimiento a lo establecido por la Ley de Educacién

Nacional N° 26.206, en sus articulos 8, 11, inciso i) e Inciso p) y 86.

En el contexto de estos lineamientos curriculares se entiende por educacion
sexual al conjunto de acciones pedagogicas tendientes a brindar informacién y
conocimientos sobre aspectos de las sexualidades (biolégicas, culturales vy
normativas), segun las caracteristicas de las distintas etapas, con el propésito de

generar actitudes positivas frente a la misma.

192



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

La educacion sexual no puede definirse de una forma univoca. Por el contrario,
ha asumido multiples significados construidos en el marco de disputas y debates que
se fueron librando, en particular, a lo largo del siglo XX. Es una cuestion que involucra
no sélo politicas educativas sino también de salud y sociales en general, constituyendo
un campo de controversias en el que se articulan y enfrentan diversos discursos
sociales como el discurso médico, religioso, juridico y educativo. En este sentido, es
una problematica que se resiste a ser abordada desde un Unico campo disciplinar, asi
como también a ser una cuestion que sélo corresponde a determinados ambitos como

la sexologia o el saber médico.

La incorporacion de la asignatura Educacién Sexual Integral como parte de los
disefios curriculares jurisdiccionales, en todos los niveles del sistema educativo del
pais, parte de un viraje de los marcos cientificos relacionados a la concepcion de

sexualidad.

Desde una vision cientifica, profesional y relacionada a la salud, la sexualidad
no es reducida a genitalidad, reconociendo la amplitud del mapa corporal y las
dimensiones psicologicas y sociales de la sexualidad; tampoco a su finalidad
procreadora, defendiendo que ésta debe ser una decision libre y responsable con la

descendencia.

La sexualidad es una dimension de todas las personas, con diferentes
posibilidades (placer, fecundidad, comunicacion, vinculos afectivos, etc.), que puede
vivirse en relaciones con diferente grado de compromiso, tanto por hombres como por
mujeres, jovenes o viejos. La forma concreta de organizar la vida sexual tiene una
dimensién personal, con un amplio margen de libertad que debe implicar acuerdos
reciprocos con la pareja, y una dimension social. Ambas implican un uso responsable

de la libertad que promueva el bienestar de las personas y los grupos sociales. Por
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ello, y no es la Unica implicacion, se hace también necesario introducir un discurso

ético en la educacion sexual.

Lo mas importante, es mantener una actitud erotofilica (que implica un discurso
positivo sobre la sexualidad), profesional (de busqueda continua de los conocimientos
cientificos mas fundamentados), tolerante (de aceptacion de la diversidad en las
formas concretas de vivir la sexualidad que no atenten a los derechos humanos) y
ética (en la que se sea responsable del ejercicio del grado de libertad que pongamos

en préctica).

En esta unidad curricular “Educacion Sexual Integral y Discapacidad” se
aborda, ademas de la tematica que plantea esta area, la problematica de la sexualidad

en las personas con discapacidad.

Al respecto, hasta no hace tiempos, las personas con discapacidad eran
aisladas y ocultadas socialmente y, por supuesto, no se consideraba que tuvieran
derechos afectivos y sexuales. Incluso hoy, son muchas las personas que mantienen
este posicionamiento; muchos padres “desean” que sus hijos no se interesen por la
sexualidad o mejor dicho, uno de los temores mas frecuentes es el miedo a que sea

despertado su interés sexual.

Sin embargo, son muchas las razones que justifican la necesidad de educacion

afectiva y sexual en estas personas.

En primer lugar, es necesario tener en cuenta que tienen las mismas
necesidades interpersonales: de seguridad emocional, vinculos afectivos
incondicionales, red de relaciones sociales e intimidad corporal y sexual. Con
frecuencia las personas con discapacidad tienen, de hecho, dificultades para resolver
de manera adecuada sus necesidades interpersonales y muy especialmente sus

necesidades de intimidad afectivo-sexual.
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Y si tienen las mismas necesidades, obviamente tienen el mismo derecho a
poderlas resolver. Una cosa es que estas necesidades y la forma de resolverlas
tengan determinada especificidad que deba ser tenida en cuenta, y otra, inaceptable,

es que se nieguen estas necesidades y su derecho a satisfacerlas.

De hecho, a pesar de la frecuente negacion, o de la presencia de falsas
creencias 0 mitos sobre la sexualidad en las personas con discapacidad, éstas suelen
expresar de forma particularmente explicita sus necesidades afectivas y sexuales. Los
padres de personas discapacitadas y quienes trabajan con ellas ofrecen multiples

ejemplos de manifestaciones sexuales.

Negar las manifestaciones e intereses sexuales, ademas de limitar las
posibilidades de integracion y normalizacion de estas personas, aumentan los riesgos

de abusos sexuales y de embarazos no deseados asociados a la actividad sexual.

La legislacion educativa actual en numerosos paises, apuesta por la
integracion de todos las personas discapacitadas y defiende la necesidad de educar
para la vida con la incorporacion de contenidos sobre educacion sexual integral. Por
supuesto que en este nivel educativo, la incorporacion tiene un doble sentido; la
formacion del estudiante para la vida misma y la formacién como futuro docente que

tendra que afrontar la ensefianza a personas con discapacidad.

La incorporacion de esta unidad curricular a la carrera de formacién de
Profesores de Educacion Especial, en sus distintas orientaciones, constituye,
entonces, una estrategia de formacion inicial que garantice el efectivo cumplimiento de

la normativa vigente.

PROPOSITOS

- Proveer los marcos tedricos que posibiliten a los futuros docentes la

comprension del concepto de sexualidad y Educacién Sexual Integral asi
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como las habilidades basicas requeridas para su transmisién a nifios/as y

adolescentes.

- Analizar y reflexionar sobre los alcances que sostiene la responsabilidad del
Estado en la educacién sexual y los derechos de los nifios/as y adolescentes
de recibir dicha educacién, como la implicancia de ello en el rol de la escuela

y el de los futuros docentes.

- Comprender la complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad
y sus expresiones a lo largo de cada periodo del ciclo vital y en relaciéon con

las personas con discapacidad.

CONTENIDOS BASICOS

Sexualidad Humana. Definiciones de la Organizacion Mundial de la Salud y de la
Organizacion Panamericana de la Salud. Conceptos y concepciones de la Educacion
Sexual. Saberes que se reconocen como parte de este campo. Destinatarios de la
Educacion Sexual y actores sociales legitimados para ensefiarla. Rol de la familia, el

Estado y otras instituciones.

Politica actual del Estado Argentino en materia de Educacion Sexual. Marcos
regulatorios: Ley N° 26.150-2006, de Creacion del Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral (PNESI). Ley 25.673, de creacion del Programa Nacional de Salud
Sexual y Procreacion Responsable; Ley 23.849, de Ratificacion de la Convencién de
los Derechos del Nifio; Ley 23.179, de Ratificacion de la Convencion sobre la
Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer, que cuentan con
rango constitucional; Ley 26.061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias,
Nifios y Adolescentes y las leyes generales de educacion de la Nacion,

particularmente la Ley Nacional de Educacion 26.206.
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Lineamientos curriculares para la Educaciéon Sexual Integral. Resolucion CFE N°
45/08. Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuela. Lugar de la

Educacion Sexual Integral en el curriculo, desde el nivel inicial hasta el nivel superior.

Enfoque formativo adoptado por el Estado: promocién de la salud, enfoque integral de
la educacion sexual, consideracién de las personas involucradas como sujetos de
derecho y especial atencién a la complejidad del hecho educativo, a la etapa de
desarrollo de los nifios, nifias y adolescentes, sus necesidades, intereses y derechos,
el nivel educativo y la formacién y capacitacion de los docentes para desarrollar esta

tarea.

Educacion Sexual Integral desde el cuidado de la salud. Concepto de salud como
proceso social complejo, derecho de todos y construccidn subjetiva. El cuidado como
competencia del Estado, la familia, la escuela y los sujetos. Salud y calidad de vida.
Promocién de salud y prevencion de enfermedades. El VIH/SIDA y otras ETS.

Concepcion y anticoncepcion.

Género, diferencias y semejanzas bioldgicas, psicoldgicas y culturales. Analisis de la
heterogeneidad de mandatos sociales que inciden en la construccion de la subjetividad

y de la identidad. El respeto por la diversidad cultural y la igualdad de oportunidades.

Los medios de comunicacion y sus mensajes con respecto a la sexualidad. Analisis

critico orientado a fortalecer la autonomia de los alumnos.

Anatomia y fisiologia de la reproduccién humana. Sistema reproductor masculino y
femenino. Indicadores bioldgicos de fertilidad humana. La fecundacién, la gestacion y

el parto.
Amor y sexualidad. Algunas dimensiones de la sexualidad: psicologica

Los derechos humanos. Derecho a la vida y a la salud; Derecho a la libertad de

eleccién; derecho a vivir segln las convicciones morales o religiosas; respeto a los
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preceptos morales y culturales que los padres desean inculcar a sus hijos; derecho a
la informacién (entre otros) Compromiso y responsabilidad del Estado para garantizar

el acceso a informacion para la toma de decisiones.

Alcances de una formacion integral de la sexualidad: importancia de la informacion, los
sentimientos, las actitudes, valores y habilidades necesarias para el ejercicio
responsable de la sexualidad. Relaciones y vinculos con los otros. Enriquecimiento de
distintas formas de comunicacion. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. El
fortalecimiento de la autoestima y la autovaloraciéon. La autonomia. La perspectiva de

género. Maternidad y paternidad responsables.
Modalidades para la incorporacion de la Educacion Sexual Integral en la escuela.

La Sexualidad en personas con discapacidad. Nueva vision de la sexualidad frente a
las limitaciones de estas personas. Falsas creencias vs. Derechos sexuales.
Sexualidad en personas con discapacidad intelectual. Especificidad. Justificacién de la

ensefianza de educacion afectiva y sexual.

Perspectiva transversal, desde las areas de Ciencias Sociales, Formaciéon Etica y
Ciudadana, Ciencias Naturales, Lengua y Literatura, Educacién Fisica y Educacién

Artistica.
Incorporacion de un espacio curricular especifico.

Implementacién de proyectos institucionales e interinstitucionales orientados al
tratamiento reflexivo de situaciones especificas, practicas culturales o problematicas

significativas que justifiquen intervenciones formativas.

4.41 EDUCACION ARTISTICA Y SU DIDACTICA: LENGUAJE CORPORAL.

FUNDAMENTACION

198



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

La Expresion Corporal es una forma de danza, accesible a todas las personas,
configurada y desarrollada por Patricia Stokoe en Argentina desde mediados del S.
XX. La danza es un lenguaje simbdlico que integra el campo de conocimiento del arte.
Es un modo elaborado de comunicacién no verbal que emplea como materia el cuerpo
en movimiento, en el espacio y en el tiempo, y que genera discursos estéticos
polisémicos. Su produccion e interpretacion por el espectador, estan condicionadas
por el entramado de discursos sociales desde el que se significa la realidad. Por ello,

la Danza es producto y a la vez productora de un contexto socio-cultural determinado.

El conocimiento de los componentes formales de la danza, el aprendizaje de
sus técnicas y de sus modos de abordaje; posibilitan la expresion personal y la
produccién de sentidos estéticamente comunicables en un contexto socio-cultural
determinado. La lectura critica del discurso estético por parte del espectador, posibilita
el acceso a las huellas de la cultura plasmadas en la produccién dancistica. Ello esta
mediado por el desarrollo de capacidades y habilidades que se logran mediante

procesos sistematicos de ensefianza y de aprendizaje.

En la danza se distinguen especificidades que se sustentan en diferentes
concepciones sobre el ser humano, su cuerpo, el espacio y el tiempo. Una de estas

formas de Danza, esta representada por la Expresion Corporal.

Esta denominacion es la que le asigné Patricia Stokoe a una concepcion de
Danza Creativa al alcance de cada persona, en una época (1950) que en la Argentina
no existia un concepto de Danza Educativa o Creativa, como la ya vigente en
Europa.®®. La Expresiéon Corporal toma como fuentes, las investigaciones sobre el

movimiento y el espacio de R. von Laban; el trabajo de autoconciencia por el

%% Kalmar, D. ; Wiskitski,J. (1998) La Expresién Corporal va a la escuela, en Akoschky, J. et al, Artes y Escuela, Paidés,
Argentina. pp 223
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movimiento de M. Feldenkrais; la Técnica de Mathias Alexander; la Eutonia de G.

Alexander; aportes de diferentes escuelas de movimiento y de la musica.

Stokoe la define como un lenguaje que permite al ser humano ponerse en
contacto consigo mismo y como consecuencia de ello, conocerse, expresarse y
comunicarse con los demas seres. Su rol presenta dos fases, la intracomunicacion y la
intercomunicacion (....). Se relaciona estrechamente con la integracion del
movimiento, la musica y la expresion dramética como aspectos inseparables de un
lenguaje corporal cuyo enfoque es creativo y formativo, o educacional, mas que
vocacional y cuyo objetivo es poner la danza, como lenguaje, al alcance de todos los

seres humanos.®

La Expresién Corporal se sustenta en conceptos como las siguientes: a) La
Expresion Corporal es danza accesible a todas las personas. b) Todos pueden bailar
lo que no significa que todos seran profesionales de la danza. c) La persona esta
concebida desde una perspectiva multidimensional. d) El ser humano no posee un
cuerpo, es un cuerpo. Estas nociones y su correlato en la praxis, marcan diferencias
con otras practicas desarrolladas en diferentes campos, pues el cuerpo no es
concebido como un instrumento de disciplinamiento en pos de un mayor rendimiento.
Por ello, es una forma de danza cuya ejecucidn no se basa en patrones de
movimientos preestablecidos como modelos, al perseguir un equilibrio entre el
aprendizaje del lenguaje y el logro de la expresién propia de cada persona. Cada
persona puede iniciar el proceso partiendo de sus posibilidades y progresar hacia

niveles crecientes de despliegue de un lenguaje corporal estético propio.

% Stokoe, P. (1978) La Expresion Corporal y el adolescente. Barry, Argentina, pp 9
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Desde este lugar de la danza destinado a alumnos con necesidades educativas
especiales derivada de la discapacidad se profundizara la importancia de este espacio
como la posibilidad de estimular las capacidades de los alumnos y la necesidad de
generar los apoyos necesarios que desde el arte se pueden crear. Enfatizando segln
la discapacidad, los aportes que la Expresion corporal puede aportar en el desarrollo

integral del alumno.

La centralidad de su contribucién radica en la resignificacion del cuerpo en la
educacién. Cuerpo aquietado, disciplinado, borrado, homogeneizado en la escuela
configurada desde el paradigma de la modernidad. Al respecto Furlan expresa : “....no
encontré cual es la teoria del aprendizaje que sostiene que para aprender contenidos
de cultura intelectual o abstracta, se requiera estar(se) sentado y de preferencia
iquieto! Sin embargo, desde hace quién sabe cuanto tiempo, esta es la "teoria"

implicita que sostiene tanto la practica como la didactica que intenta racionalizarla.®

En ese sentido, la Expresién Corporal contribuye a resignificar el rol del cuerpo
en el aprendizaje, pero sobre todo ayuda a no perder de vista que, como lo plantea
Furlan, los sujetos también "son" cuerpos y movimientos. Su individualidad y su
socialidad se construyen desde el propio cuerpo. De la aceptacion del propio cuerpo.
Sobre esa mirada sobre la persona se asienta la Expresion Corporal. En ese sentido,
este espacio de la formacién docente contribuye a aquello que Furlan plantea como
una necesidad: “Llamar la atencidon que los sujetos son psicosomaticos cuando

aprenden y se desarrollan, no sélo cuando se enferman”® .

Hay contribuciones a la experiencia y conocimientos humanos que sélo el arte

puede ofrecer®”. Desde esa perspectiva, la Expresion Corporal contribuye a la

% Burlan, A. (Argentina- Méjico)El lugar del cuerpo en una educacion de calidad, en Lectura Educacion Fisica y
Deportes, Revista Digital. www.efdeportes.com/

% Ibidem

%7 Eisner,E, (1995) Educar la vision artistica. Paidés, Barcelona.
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formacion de docentes capaces de acceder de manera critica a los discursos
simbdlicos producidos por la cultura. Se favorece por esta via, el desempefio en la
sociedad y en el d&mbito educativo, como agentes generadores y transmisores de
cultura. Aporta también, a la comprension del entramado de discursos sociales sobre
el cuerpo que subyacen en una diversidad de productos culturales -en los que la
imagen es central- que consumen los nifios fuera del &mbito escolar y que inciden en
la conformacién de sus subjetividades. Ello contribuye a repensar la relaciéon
pedagdgica teniendo en vista el perfil de las nifias y de los nifios de las escuelas tanto

especial como de otras modalidades, en la contemporaneidad.

La unidad curricular desarrollara capacidades y habilidades para la expresion
personal y la produccién de sentidos estéticamente comunicables mediante la Danza.
Siguiendo a Terigi, se trata de un espacio que brinda oportunidades para el disfrute y
la produccion de arte (...), pero sobre todo destinado a la creaciéon de conciencia del
derecho que a todos nos asiste de disfrutarlo, criticarlo y producirlo®. Contribuye
también, al desarrollo de la inteligencia cinestétisica o corporal, entendida ésta como
una de las esferas de la cognicion, que permite un modo de acceso al conocimiento a
través de la sensorialidad®®. Aporta, en igual sentido, al desarrollo de las inteligencias
espacial; interpersonal e intrapersonal. El despliegue de las capacidades estético-
expresivas, implica, a la vez, ampliar un conjunto de condiciones que el docente pone en
juego en la ensefianza de contenidos de diferentes areas del curriculum en el &mbito de la
Educacién Especial: sensopercepcion, expresion, objetivacion, reflexion, andlisis,

pensamiento divergente, sintesis y simbolizacion.

PROPOSITOS

% Terigi, F. Reflexiones sobre el lugar de las artes en el curriculum escolar. En Akoschky J. et al, Artesy
escuela.paidds, Argentina. pp65

% Kalmar, D. ; Wiskitski,J. (1998) La Expresién Corporal va a la escuela, en Akoschky, J. et al, Artes y Escuela, Paidés,
Argentina.pp230
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- Brindar aportes acerca de la alfabetizacién en el lenguaje corporal para que
este dominio posibilite la construccién de un perfil docente capaz de objetivar
su lenguaje corporal y el de los alumnos, en pos de relaciones vinculares
satisfactorias, teniendo en vista la incidencia de éste en la relacion

pedagdgica, en la ensefianza y en el aprendizaje.

- Favorecer una formacion de docentes preparados para desempefiarse en la
Educacion Especial, atendiendo a los aspectos sociales, afectivo-emocionales,
motrices, expresivos y cognitivos de los sujetos de aprendizaje, con un enfoque

integrador.

CONTENIDOS BASICOS

Esta organizacién en ejes no implica el tratamiento en sentido lineal de los

contenidos sugeridos.
Eje de Produccién:

Fundamentos de la Expresién Corporal. El cuerpo y la sensopercepcion: Despertar
sensible conciente Conciencia del cuerpo global y segmentada. Esquema e imagen

corporal. Los sentidos. Tono muscular. Apoyos globales Eje postural. Circuitos.

El cuerpo en el espacio: Exploracién de las posibilidades de movimiento en el espacio.
Espacio personal, parcial, total y social. Disefios espaciales. Niveles en el espacio.

Espacio real, imaginario y simbdlico.

Temporalidad del movimiento: Organizacidon temporal del movimiento. El cuerpo en
movimiento: movimientos de las diferentes partes del cuerpo. Calidad de movimiento.
Intencionalidad del movimiento. Movimientos fundamentales de locomocion.

Secuencias de movimientos.
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El cuerpo y la Musica: Corporizacion de elementos de la musica. Los recursos de la

Expresion Corporal: Sonoros: la musica; los sonidos; la voz

El lenguaje corporal en la comunicacion social. Mensajes significativos con el cuerpos.
El vinculo corporal. Blusqueda expresiva, ludica y creativa de los contenidos

trabajados: el cuerpo como productor de imagenes.

La Expresion Corporal como lenguaje artistico. La coreografia: técnicas de
improvisacién y de composicion. Produccion de coreografias sencillas. Intencionalidad

del discurso- Signos cinéticos; proxémicos, objetales y construccion de significados.
Eje de apreciacidon y contextualizacién:

Apreciacion y lectura critica de obras de danza de diferentes origenes. Analisis del contexto de
produccion. Apreciacion y lectura critica de productos culturales en los que esta implicado el
lenguaje corporal. Analisis del contexto de produccién. El lenguaje corporal y los significados

que genera.

4.42 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcién de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres

9.3 CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

FUNDAMENTACION
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La practica en la formacién docente se presenta como el eje central y vertebral
que atraviesa toda la formacién y posibilitar4 el abordaje del rol docente desde la

comprension de los procesos que atraviesan la practica educativa.

La practica docente, al igual que otras practicas sociales, se define como
altamente compleja, dado que se lleva a cabo en “escenarios singulares, bordeados y
surcados por el contexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella y la
simultaneidad desde la que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados

sean en gran medida imprevisibles” "

El futuro docente debe estar preparado no solo con conocimientos
disciplinares y didacticos sino también con las capacidades, habilidades y criterios
para tomar decisiones frente a la amplia gama de situaciones que se presentan en la
Institucion Escolar; en la que entran a jugar valores y decisiones éticas - politicas que
condicionan su accionar. Situaciones estas, para las que muchas veces no ha sido
preparado pero que tienen que ver con la cotidianeidad y complejidad de dichas

Instituciones.

‘Ensefiar no es cuestion de implementar repuestas preestablecidas a
determinadas situaciones desde un cuerpo de prescripcion teorica. Requiere hacer
juicios especiales a la luz del conocimiento local e interpretaciones particulares de

conceptos cualitativos e ideales educativos.””*

Este planteo implica pensar al docente como un profesional y supone una
practica docente que se consolida y fortalece cuando esta apoyada en la reflexion -

accion.

® Edeltein, G. y Coria, A.- obra citada.
™ Barrow, R. Formacion de Maestros: Teoria y practica. En Alliaud, A. y Duschatzky, L. (compiladoras) (2003):
Maestros, Formacion, préactica y transformacién escolar. Mifio y Davila editores.
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Desde el Trayecto formativo de la Practica Docente sera fundamental promover
la insercion de las estudiantes del profesorado en los amplios y diversos ambitos
relacionados con su futuro desempefio docente. Esto permitira facilitar su integracion,
ampliar sus expectativas y sus experiencias, prepararse para ofrecer respuestas,
analisis, conceptualizaciones y soluciones mas o menos adecuadas a diferentes
situaciones concretas y para ello resulta necesario tomar conciencia de que la practica
docente como préctica social, no es ajena a los signos que la definen como altamente

compleja.

Lo expresado lleva a pensar en la necesidad de que la practica docente,

resignifique:
= las micro-experiencias de vida cotidiana,
= reconstruya el valor de la docencia,
= consolide los intercambios y valorice la diversidad

Por lo sefialado, la formacién en el trayecto de la Practica Docente requiere
una vision articulada desde los distintos espacios curriculares, lo que implica a la vez
un trabajo compartido, es decir convertir las practicas en espacios de indagacion,
debate, dialogo en un intento por superar el enfoque normativo por el reflexivo. Se
busca resaltar la articulacion entre la teoria y la practica, basandose en una

ensefianza global desde un enfoque interdisciplinario.

Por lo tanto, es menester la articulacién de éste trayecto formativo con los otros

campos que forman parte de la caja curricular horizontal y verticalmente.

La préactica en la formacion docente, se suele presentar como un campo de
aplicacion de la teoria pedagdgica o de los saberes disciplinares, desde este disefio,
se entiende como praxis, esto es que la teoria informa a la practica y ésta a su vez

permita revisar la teoria, en un dialogo constante entre ambas.
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Se trata, entonces, de encontrar una sistematizacion y organizacién de la tarea
que no solo resulte significativa para los nifios, sino que también posibilite la

articulacion entre la teoria y la practica, sin descuidar la propuesta didactica.

Se procura la formacion del docente como agente social, educador constructor
de conocimientos y no un mero transmisor. Por lo tanto, se hace necesario, ofrecerle

una formacion para la relacion critica y activa entre teoria y practica.

Desde este trayecto curricular, se propone a la practica pedagdgica como un
momento de reflexion critica desde una doble vertiente: tedrica — practica en la

busqueda de la apropiacién por parte de los estudiantes.

Expresados asi, los conocimientos propios de la profesionalizacién docente, se
situan en la interseccion de la teoria y la practica, que incluyen “un saber y un saber
hacer”. Desde esta perspectiva, el conocimiento no es el unico atributo del ser
profesional, su valor estd en la posibilidad de que su construccion, se oriente a
satisfacer las necesidades actuales vinculadas a los problemas de la préactica

concreta.

Entender la intervencion pedagdgica y la practica docente en el profesorado
desde esta perspectiva, exige situarse en un modelo en el que el aula se configura
como un microsistema definido por unos espacios, una organizacion social, unas
relaciones interactivas, etc.; pero fuertemente atravesado por las variables

contextuales e institucionales.

Ser docente no es solo estar en el aula e impartir saberes sobre tal o cual
disciplina, su rol implica la participacion real dentro de la institucion en la que se
desempefia, sea esta la escuela, un instituto, un centro vecinal, etc. Es necesario que
conozca el entorno de la misma, en tanto marco social y las inquietudes de sus

alumnos, lo que el medio les demanda, lo que ellos necesitan.
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En este sentido, el Trayecto Curricular de Practica Docente posibilitara el
abordaje del rol docente desde la comprension de los procesos que atraviesan la
practica educativa en diferentes contextos, tantos a nivel micro como a nivel macro

social.
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DESARROLLO CURRICULAR

1.10 PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA
FUNDAMENTACION

Habitualmente se concibe a la practica como accién docente dentro del marco
del aula; dentro de esta accién, como lo relativo al proceso de ensefar. Si bien este es
uno de los ejes principales de la accién docente, el concepto de practica alcanza
también otras dimensiones: la practica -como concepto y como accion- se desarrolla

en los ambitos del aula, de la institucién y del contexto (Terigi, F. 1994).

Las practicas son construcciones sociales en las que se juegan multiples
variables (politicas, econémicas, culturales, institucionales, grupales, personales) que
las cargan de sentido y les otorgan significatividad. Obedecen a una légica que las
define y les confiere singularidad. (G.Edelstein: 1995). Se realizan en contextos
especificos, concretos, singulares (escuelas y aulas) en un tiempo determinado, no

causal ni lineal.

Involucra la generacion, desde los comienzos mismos del proceso de
formacion inicial, de instancias especificas y de complejidad graduada que intentan
superar, de este modo, una concepcion reduccionista y hasta descontextualizada de
practica limitada sélo a la ensefianza en las aulas, ampliando sus posibilidades e
injerencias a otras dimensiones y espacios involucrados en el proceso de ensefar,

tales como la institucién educativa y el contexto.

Siguiendo a Edelstein, la formacién docente entonces no puede ser una
mera revision de férmulas didacticas o un adiestramiento en disciplinas especificas,
tiene que ser el espacio que acoja la inquietud del profesor por trascender, el lugar
en donde, mediante la reflexiéon, pueda aclarar su posicibn respecto de la

problematica educativa, su rol en la dindmica social, su forma de entender el mundo.
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Debe ser el espacio en donde el profesor -en formacién o en servicio- pueda hacer
conciencia de si mismo, de su labor y del mundo y pueda confirmar su
compromiso con sus alumnos y su proceso de aprendizaje, un compromiso

responsable con lo que sus existencias puedan llegar a ser.

El analisis de las relaciones escuela—comunidad-contexto constituye el eje
organizador de las tematicas abordadas en este taller, mediante esquemas tedrico-
referenciales y estrategias metodoldgicas que posibiliten identificar y analizar criticamente
los problemas socio-econdmicos y culturales que afectan a las comunidades educativas

en general y a las practicas docentes en particular.

Atentos a que el contexto socioecondmico cultural de la educacion refleja el
momento histérico que se esta viviendo, se tomard como material de estudio el que
ofrece la propia realidad de la region. La informacion obtenida mediante una tarea
ordenada y fundamentada en datos empiricos y documentacién relevante,
permitird a los estudiantes definir una problematica particular de alguna de las
instituciones educativas especiales para profundizar su andlisis desde los marcos

referenciales propuestos en los talleres.

A su vez, los diagnosticos aproximativos emergentes del contexto y de las
instituciones educativas contribuiran a que los futuros docentes construyan marcos
interpretativos y disefien estrategias de intervencién reconociendo la multiplicidad de
tareas que podrian emprenderse desde la funcion docente y las practicas
institucionales en general, para atender, desde la especificidad educativa, los

fenédmenos de contexto.

Esta unidad curricular de régimen anual, se desarrolla en los ambitos de los/as:
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1- Institutos de Formacion Docente, en los cuales se abordard el andlisis de los
contextos socioeducativos de las escuelas asociadas y otros ambitos donde se

realicen trabajo de campo;

2- Escuelas asociadas, donde se concretaran la primera insercién de los estudiantes
en contextos de la practica, guiados por el profesor de practica y los “docentes
orientadores”(docente del curso ). Puede incluir visitas a las instalaciones y
participacion en distintas actividades priorizadas con las escuelas especiales, rotacion

en distintos Ambitos socioeducativos.
En forma articulada a la unidad curricular se desarrollaran:

Seminario-Taller de Métodos y Técnicas de Indagacién y Taller de Institucién

Educativa.

PROPOSITOS

- Brindar espacios que posibiliten el analisis de la relacion escuela — contexto
mediante esquemas tedrico-referenciales y estrategias metodologicas de
indagacion que permitan identificar y analizar criticamente los contextos socio-
econdmicos Yy culturales que afectan y marcan a las instituciones educativas y a

las practicas docentes.

- Promover la comprensién de la complejidad de la trama institucional
educativa que enmarca las practicas docentes en sus diferentes dimensiones,
a través de la inclusién de los estudiantes en la vida institucional, y desde alli
orientar los trabajos de campo que permitan recoger informacién y

sistematizarla para su comunicacion.

CONTENIDOS BASICOS
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La realidad Educativa actual en su complejidad: Contexto, comunidad, escuela.
Andlisis de diferentes situaciones contextuales del entorno. Construccion de
instrumentos que permitan el relevamiento de informacion. La practica educativa como
practica social compleja. La constitucion de los sujetos de la practica educativa:
docentes y alumnos. Dimensiones de la Practica docente. La ensefianza como
practica educativa configurada contextualmente: incidencias socio-historicas,
institucionales, curriculares y situacional-ecoldgicas. Primeras Inserciones en escuelas
especiales, integradoras y en ambitos no formales, talleres de formacion laboral,
servicios de produccion de materiales y recursos didacticos especiales, servicios de

rehabilitacion.

Sistematizaciéon de la informacion -elaboracién de estadisticas simples; cuadros

comparativos, graficos de frecuencia, etc.- para su comunicacién en distintos formatos.

1.11 TALLER: METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION
FUNDAMENTACION

Se dirige al aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger y organizar
las informaciones empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en
escuelas especiales para nifios Discapacidad intelectual, integradoras y otros ambitos
no formales, en relaciéon al contexto, a través de observaciones, entrevistas, analisis
documental, técnicas de registro, elaboracién de indicadores simples, elaboracion de

cuadros comparativos, busqueda bibliogréfica, entre otros.

Los problemas educativos, Institucionales, aulicos y extra-aulicos, que afectan
el devenir de procesos y acciones educativas, demandan ser reconocidos, estudiados,
analizados en sus causas y encarados desde acciones concretas que conlleven a su

resolucion.
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Se plantea entonces, la necesidad de ofrecer a los estudiantes herramientas
conceptuales y metodoldgicas necesarias para llevar a cabo los trabajos de campo de
la formacion general y especifica; como también iniciarlos en el trabajo sistematico

sobre las practicas docentes.

Por lo tanto, construir practicas de indagacién, asociadas al quehacer educativo
cotidiano, demanda conocer y saber construir un plan de relevamiento, con
instrumentos apropiados de metodologia cualitativa y cuantitativa, indispensables para
el desarrollo de planes de recoleccion de la informacion que favorezcan la mirada

critica sobre las probleméticas educativas.

El Taller busca proveer a los futuros docentes de un espacio de aprendizajes
gue integre el saber. favoreciendo el conocimiento de las fases del proceso de
investigacion y los instrumentos de metodologia cualitativa y cuantitativa existentes en
su amplia y diversa variedad, el saber hacer. al promover el aprendizaje de
procedimientos especificos vinculados a la elaboracién, aplicacion y analisis critico de
los instrumentos de recoleccion de datos, respetando la diversidad de contextos y
personas interactuantes, la multiplicidad de situaciones y reacciones, y la amplia
variedad de problematicas que atraviesan las instituciones educativas especiales,

integradoras, de ambitos no formales y sus contextos.

En el marco del taller se propone la realizacién de un pequefio trabajo
de investigacion socioeducativa. EI mismo consistira en la realizacion de un estudio
exploratorio-descriptivo sobre aspectos socio-econémicos y educativos del
departamento donde se encuentre ubicado el instituto y las instituciones educativas

especiales asociadas.

PROPOSITOS
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- Propiciar conocimientos para analizar algunas estrategias de construccion y
aplicacion de métodos y técnicas para la recoleccién de datos presentados

durante el taller.

- Brindar herramientas y marcos conceptuales para la observacion, la

elaboracion de informes y registros.

CONTENIDOS BASICOS

Los procesos de indagacion para el andlisis de la realidad socioeducativa y las
practicas docentes en educacion especial. Herramientas de relevamiento, analisis e
interpretacion de informacién. Las fuentes primarias y secundarias. Técnicas de
recoleccién de datos: encuestas y entrevistas. La observacién. Caracteristicas y
relevancia en las practicas docentes. Tipos de observacion y de registro. Analisis de
variables, dimensiones e indicadores cuantitativos y cualitativos del Sistema
Educativo. Lectura e interpretacion de documentacion y normativa escolar. Técnicas

de procesamiento y analisis de la informacion. Diferentes tipos de informes.

Esta unidad curricular, de desarrolla en forma cuatrimestral y se realizara en el

ambito del instituto.

1.12 SEMINARIO TALLER: INSTITUCIONES EDUCATIVAS
FUNDAMENTACION

Plantear la problematica de las instituciones educativas en la formacion de los
futuros docentes implica reflexionar sobre la funcién de éstas en relacion con el
Estado, la Economia y la Sociedad. Su origen y desarrollo estd fuertemente
impregnado de procesos historicos politicos que las definen y enmarcan como

generadoras de profundos cambios sociales. Por esto, la comprension de su
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dimension temporal en el contexto de los procesos nacionales e internacionales,
requieren del andlisis del marco histérico, politico, social y econémico que inciden en
forma directa en su organizacion y las relaciones que promueve a su interior y con la

sociedad.

En los actuales escenarios, se suscita una nueva mirada sobre la Institucion
Educativa, en particular sobre la Educacién especial, lo que implica transformar la
escuela y revisar sus funciones para adecuarla a los requerimientos de la comunidad

en la que esté inserta y satisfacer las necesidades y las nuevas demandas educativas.

Elegir una profesion que transcurre en una institucién especifica, conlleva
necesariamente a interiorizarse de la misma, de sus movimientos, crisis, conflictos,
cultura, atravesamientos. De tal manera que podamos explicar lo paradéjico que a

veces se torna la practica docente.

Los futuros docentes deberan comprender la importancia de las tramas
vinculares intersubjetivas y la causalidad social e institucional de su constitucion; los
modos de funcionamiento en las dinAmicas escolares para que, a partir de esta
comprension critica, puedan reflexionar sobre las problematicas institucionales que se
centran en las relaciones, los vinculos y sus efectos y no en las personas que los

actuan.

Uno de los aspectos importantes para ser analizados son los procesos de
gestion escolar, el conjunto de decisiones, negociaciones y acciones comprometidos
en la puesta en practica del proceso educativo, en el espacio de la escuela, por parte
de los agentes que en él participan; destacando la importancia de la compleja trama
de relaciones y procesos de la vida cotidiana de las instituciones educativas, a través

de los cuales cobra vida la practica educativa.

PROPOSITOS
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- Propiciar la construcciéon de un cuerpo de conocimientos sobre la dinamica
institucional, a fin de asumirse como un actor comprometido en el ambito de
las instituciones educativas que les toque actuar, interpretando el entretejido
de dimensiones intrapersonales, interpersonales, y contextuales de los

procesos institucionales educativos y de sus actores.

- Promover la indagacién y andlisis de los diferentes referentes histdricos,
sociales, politicos, econémicos y culturales que dan significado a la escuela

actual.

CONTENIDOS BASICOS

Las instituciones educativas. Diferentes marcos tedricos. Dialéctica de lo instituido y lo
instituyente. Caracteristicas que las definen. Dimensiones de la institucion Educativa:
Pedagdgico-didactica; organizacional y Administrativa; socio-comunitaria. Cultura
Institucional. EI imaginario Institucional. Poder y Autoridad. Los espacios de
participacion. Problematicas que los atraviesan. Andlisis de casos en diversos

contextos.

Esta unidad curricular, de desarrollo cuatrimestral se realizara en el ambito del

instituto

2.21 PRACTICA DOCENTE II: GESTION INSTITUCIONAL Y CURRICULAR
FUNDAMENTACION

Con respecto al primer eje Gestion Institucional supone reconocer las légicas que
regulan la dinamica institucional -cultura y practicas-, su historicidad, los conflictos
existentes, las problematicas centrales, las relaciones interpersonales, las formas

organizacionales tipicas, los procesos de gestién curricular, entre las cuestiones mas
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relevantes. Los aportes del espacio curricular Taller Instituciéon Educativa, desarrollados
en el primer afio permitiran abordar las configuraciones institucionales de la practica
docente en la modalidad educacion especial para indagar los procesos especificos en

gue se construyen las mismas.

También se abordard el eje Curriculum, buscando aportar elementos que
permitan analizar el curriculum oficial, qué sefialan los aprendizajes prioritarios (NAP),
la industria editorial que los traduce, y la ensefianza que se hace responsable en el
aula de que se transformen en aprendizajes relevantes a través de una cuidadosa

programacion de actividades, disefio de materiales y evaluacion permanente.

Busca aproximar a los estudiantes a los procesos que se generan al interior
de las instituciones educativas (trama de lo instituido, la dinamica instituyente, las
condiciones de los sujetos en las mismas), y las relaciones que se tejen entre estas
y la sociedad. Asimismo intenta generar un espacio que posibilite a los alumnos
participar en acciones que le aporten marcos referenciales para el analisis y

valoracion de experiencias en relacién a la gestién curricular.

Los estudiantes en esta Practica asumiran el rol de observadores participantes
del curso de una escuela especial asociada, integradora y de otros ambitos no

formales; colaborando en:

- el aprendizaje de los alumnos, iniciandose asi en forma paulatina en

una de las tareas, propia de la profesion.
- Las tareas disefiadas por el docente.

- La elaboracion y desarrollo de programas y estrategias de intervencién
educativas, y de actividades de aprendizajes que impliquen

adecuaciones curriculares.
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- Ayudas didacticas en reemplazo y/ o complemento de los libros de
texto, acompafiamiento a alumnos con necesidades educativas
especiales derivadas de la discapacidad, necesidades multiples, otras

dificultades escolares, etc.

A la vez, dentro de las tareas a desarrollar en la Institucién formadora, el
trabajo de campo incluird a los estudiantes en las tareas de analisis de los materiales
curriculares, de su coherencia con las practicas de programacion, ensefianza y

evaluacion.
Esta unidad curricular se desarrollara en forma articulada con:

Taller de Curriculum y Organizadores Escolares y Seminario- Taller de Programacion

de la Ensefanza.

PROPOSITOS

- Promover el analisis del entretejido de dimensiones intrapersonales,
interpersonales, y contextuales en las instituciones educativas especiales de

diversos contextos.

- Generar un espacio para compartir y hacer publico el conocimiento y la
experiencia que se construye y produce cotidianamente en las escuelas
especiales, como asi también reconstruir y resignificar los conocimientos de la

experiencia personal vivida en las instituciones educativas

- Propiciar marcos que permitan la comprensidon de las configuraciones
institucionales de la practica docente en la modalidad educacion especial para
indagar los procesos y logicas especificas que se construyen en los procesos

curriculares y de ensefianza.

CONTENIDOS BASICOS
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Diversos contextos escolares y los procesos de incorporacién. Las observaciones
participantes en su doble perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos y
como forma de aprender las actuaciones propias de la profesion docente de educaciéon
especial. Relevamiento de la informacion sobre los condicionantes de la practica
docente y de las Culturas de la Ensefianza y de las Culturas de la colaboracion. Los
NAP. Los disefios curriculares jurisdiccionales, institucionales y aulicos.
Planificaciones, textos escolares, y materiales de apoyo. Observaciones de clases en
diversos afos y areas. Disefio de propuestas de ensefianza. Analisis de Casos,
simulaciones 0 microexperiencias en escuelas asociadas especiales, integradora y de

ambitos no formales.

2.22 TALLER: CURRICULUM Y ORGANIZADORES ESCOLARES
FUNDAMENTACION

En general, en los desarrollos teodricos, las propuestas bibliograficas y las
practicas legitimadas por la cultura institucional de las escuelas, la tematica del
curriculum  contempla muy colateralmente la  dimension  organizativa,
circunscribiéndose como ambitos diferenciados de tratamiento y resolucion. Sin
embargo, no es dificil advertir que el contexto del aula se halla condicionado por
proposiciones e imposiciones externas (nacidas de la macroestructura de la
administracién educativa) e internas (relacionadas con la microestructura de la

escuela).

Histéricamente, el desarrollo del curriculum, asi como el cambio con propdsitos
de mejora, se fundament6 en la accion individual del profesor en el aula,
manteniéndose intactas las estructuras organizacionales. Actualmente, desde una

vision reivindicativa del papel de la organizacién, se asiste a una dialéctica curriculum
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— organizacioén, por cuanto las actuaciones relacionadas con procesos de ensefianza y
aprendizaje contribuyen a potenciar modalidades organizativas, y éstas — a su vez —
proporcionan las condiciones para el desarrollo de esas actuaciones, constituyéndose

en componente del curriculum institucional, desde una concepcion amplia del término.

La escuela actia como contexto en el que se desenvuelve la ensefianza y el
aprendizaje, y en ese sentido la organizacidon escolar actia como posibilitadora o

limitadora de la intervencién por el conjunto de condicionantes que la constituyen.

De una manera mas especifica, la organizacion configura la condicion de
viabilidad del curriculum al asegurar las condiciones, circunstancias, recursos,
tecnologias, tiempos, normas, etc. que lo hacen posible. Visto asi, el desarrollo y la
mejora de la ensefianza y el aprendizaje se vincula con el desarrollo y mejora de la

organizacion.

Una perspectiva dinamica y critica del curriculum plantea la exigencia de un
proceso abierto en continua revision y cambio, lo que requiere de una pluralidad de
conceptos, perspectivas tedricas e ideoldgicas que proporcionen elementos para
analizar, explicar, comprender y orientar posibles decisiones y practicas tendientes a
la mejora de la escuela. Ello supone reconocer que el desarrollo curricular y
organizativo de las escuelas, no constituyen procesos exclusivamente tecnoldgicos,
porque a las cuestiones técnicas van ligadas otras dimensiones y légicas no
instrumentales, de indole socio — politica, cuya indispensable consideracion permite
comprender, explicar y reconocer que no todo es previsible, explicito y controlable en
el curriculum y en la organizacién, ni siempre guarda coherencia con los fines

declarados que se persiguen.

Esta unidad curricular, de desarrollo cuatrimestral se realizara en el ambito del

instituto.

220



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

PROPOSITOS

- Propiciar espacios de andlisis de los procesos organizativos como ambito de
concrecién y como componentes del curriculum institucional, Integrando el
analisis de las “rutinas” y ‘“rituales” que forman parte de la vida social y
escolar, como estructurantes de las practicas y reguladores practicos que

permiten poner en marcha a las organizaciones.

- Promover la indagaciéon y comprension de la coherencia entre el curriculum
oficial, los textos escolares y la practica de la ensefianza, generando el
analisis critico de diferentes desarrollos curriculares proponiendo sugerencias,
mejoras y posibilidad de seleccién respecto a las necesidades del trabajo

pedagdgico.

CONTENIDOS BASICOS

La escuela como organizacién social en la que se viabiliza la concrecién del
curriculum. La estructura formal e informal de la organizacion. Documentacién
organizadora en la escuela (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos,
cuadernos de comunicaciones, etcétera). Su funcién en relacion a la regulacién de las

practicas docentes.

El curriculum: diferentes definiciones y dimensiones. Cultura, curriculum y distribucion
de saberes. Diferentes aportes en el estudio del curriculum y la estructura de la
escuela. El analisis organizacional de la escuela como campo de disefio e intervenciéon

para la implementacion y el cambio curricular

Niveles de especificacion curricular en el caso argentino: nacional, jurisdiccional,
institucional, aulico. Los NAP, DCJ, el PCI, la planificacion aulica. Las adecuaciones

curriculares. La intervencién profesional del docente en el desarrollo curricular.
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2.23 TALLER: PROGRAMACION DE LA ENSENANZA
FUNDAMENTACION

Tal como lo plantea Cols la necesidad de un disefio deviene de la naturaleza
de la enseflanza como accién intencional, proyectual y racional. Situandola a la

programacion en el marco del proceso de ensefianza que lleva a cabo el profesor.

Jackson establece que la tarea de ensefiar comprende distintos momentos: La
fase preactiva, la fase interactiva y la posactiva, desde el punto de quien ensefia, la
instancia preactiva implica un proceso de construccion personal o colectiva orientado a

convertir una idea o propésito en un curso de accién.

La programacion define asi un espacio “transicional”, de articulacion entre las
intenciones y valores pedagdgicos del profesor y las condiciones de la tarea (Cols,
2000:4).

La posibilidad de anticipacién en el tiempo, de prever a priori los elementos y
aspectos criticos de la tarea, de considerar conjuntamente propdsitos, posibilidades y

restricciones, constituyen los ejes del proceso de programacion.

El disefio articula tres funciones bésicas en relacibn con los procesos de

ensenanza:

- Una funcién de regulacion y orientacion de la accion, en la medida en que se
traza un curso de accion y se define una estrategia que permite reducir la

incertidumbre y dar un marco visible a la tarea;

- Una funcion de justificacion, andlisis y legitimacion de la accion, en la medida
gue permite otorgar racionalidad a la tarea y dar cuenta de los principios que orientan

las decisiones;
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- Funcién de representacion y comunicacién, en la medida en que permite
plasmar y hacer publicas las intenciones y decisiones pedagdgicas en un plan,

esguema o proyecto.

Los procesos que se evidencian al construir un disefio constituyen un
conocimiento practico profesional, un “saber hacer” que se adquiere produciéndolo y
como todo “hacer artesanal’ para ser aprendido necesita de un profesor que
acompafne y oriente a los estudiantes-aprendices en las decisiones que han de

tomarse para definir tiempos, espacios, materiales, consignas, entre otros aspectos.

Ensefar a disefiar es asumir la complejidad de ensefiar un problema practico.
Cuando el profesor convoca a los estudiantes a pensar en como organizar el espacio
en que se trabajara la propuesta, los tiempos que se le destinaran, la secuencia y el
tipo de actividades que se eligieron en funciéon del recorte de contenidos realizado,
pone a los estudiantes en situacibn de tomar decisiones, les demanda un
conocimiento puesto al servicio de la accién pensada y anticipada, los orienta para que
consideren también los saberes que ya poseen los sujetos a quienes se les brindara la

Ensefanza.

Cada vez que un profesor interviene preguntando “;qué se espera que
‘oqué

respuestas anticipan que obtendran?”, promueve la reflexién sobre los contenidos, los

2 ‘

aprendan con esta actividad?” o “;para qué se plantea esa pregunta?” o

objetivos, las estrategias que ponen en juego los alumnos en el momento de resolver

determinadas situaciones.

Esta unidad curricular, de desarrollo cuatrimestral se realizara en el ambito del

instituto.
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PROPOSITOS

- Promover el andlisis de la ensefianza, su programacion y las decisiones que
devienen de su practica en el marco de las instituciones, las politicas
educativas y los contextos; a partir, entre otros recursos, de la compasion de
distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos

en relacion con la seleccién y organizacion de contenidos y actividades.

- Generar un espacio que favorezca la elaboracién de disefios didacticos
considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza, fundamentando sus
decisiones didacticas en relacion con variables, politicas, contextuales,

grupales, e individuales.

CONTENIDOS BASICOS

Programacion, curriculum y ensefianza. Enfoques de Programacién. Decisiones sobre
la fase preactiva de la ensefianza: definicidbn de propdsitos y objetivos; el tratamiento
del contenido- seleccién, secuencia y organizacion; elaboracion de estrategias de
ensefianza; materiales de enseflanza y prevision de las formas de evaluacion.
Relaciones entre objetivos, contenidos y actividades. Adecuaciones en los diferentes

componentes de la planificacion.

Disefio de distintas propuestas para un mismo contenido y un mismo afo. Disefio de
secuencias sobre un mismo contenido en distintos afios y/o ciclos de manera de
anticipar la complejidad de su ensefianza. Disefio de secuencias de ensefianza en
donde se articulan areas. Analisis de secuencias realizadas por otros (compafieros,
docentes, libros de texto) y redisefio de las mismas. Andlisis de Casos, simulaciones o

microexperiencias.
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3.34 PRACTICA DOCENTE IIl: PRACTICA DE LA ENSENANZA
FUNDAMENTACION

Las préacticas de la ensefianza hacen referencia a los procesos de transmision
y apropiacion de contenidos y saberes que se enmarcan en procesos de
escolarizacion, se ponen de manifiesto en la relacién docente, alumno y conocimiento,
basicamente centrado en el ensefiar y aprender. Dichas practicas tienen como
especificidad el trabajo con el conocimiento, y cOmo se comparte y se construye el
mismo en el aula. (EDELSTEIN, G. 1995).

Las practicas de la ensefianza son practicas complejas. Algunas de sus
caracteristicas refieren a que se desarrollan en el tiempo, son irreversibles, involucran
procesos interactivos miltiples y se hallan presentes en las mismas diversos
atravesamientos. Ademas se considera que las practicas de la ensefianza son plurales

porgue tienen relacién con distintos contextos, distintas personas y distintas historias.

Sostenida sobre procesos interactivos multiples las practicas de la ensefianza
cobran, sin embargo, forma de propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el docente concreta en torno a una dimension central y constitutiva de
su trabajo: el problema del conocimiento, como se comparte y construye el
conocimiento en el aula (ELDESTEIN, G. 2002).

Se propone brindar herramientas metodolégicas que permitan realizar
observaciones de practicas de enseflanza en escuelas especiales en diferentes
niveles, con la intenciébn de posibilitar la reflexion acerca de los procesos de

ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de clase.

Las tematicas puntuales que se van abordando, las quejas como problemas,
permitiendo su conceptualizacion, y la creacién concomitante de soluciones situadas,

como producciones propias de los docentes implicados en la tarea de formacion.
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Se afirma que sélo el docente preocupado por mejorar sus practicas, y que
asume una actitud de compromiso con dicha preocupacion, puede cambiar, a partir de
mirar lo que hace e hizo (es decir: de mirarse), de mirar lo que hacen sus colegas, de
informarse sobre lo que otros colegas docentes realizan en otros campos, en otros

contextos de trabajo, en otros paises, etc.

La inclusion de narrativas en las clases y producciones, el analisis de casos, y
el trabajo grupal, entre otras, aparecen como estrategias privilegiadas en la
consecucion de estos propositos. El trabajo colaborativo, de tutoria, y de evaluaciéon
formativa con los alumnos, permite ir complejizando y profundizando el conocimiento

acerca de las practicas pedagogicas desarrolladas en afios anteriores.

Se involucra a los alumnos en el disefio, desarrollo y evaluaciéon de secuencias
de trabajo para la ensefianza de determinados contenidos tanto de nivel inicial como

de primaria y la elaboracion de adaptaciones curriculares segun la orientacion.

Como paso previo se estableceran en una primera instancia la organizacion de
microexperiencias didacticas que tienen la necesidad de trabajar en la introduccién de
ajustes en un disefio y aprender a evaluarlo segun lo que muestra su implementacion.

A su vez vivenciar la toma de decisiones practicas en contextos prefigurados.

No supone una incursién fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de
insercion en el grupo-clase que facilite la adecuacién del disefio y que posibilite el
desarrollo de una secuencia de trabajo, incluyendo una fase de evaluacién del

aprendizaje de los alumnos.

Se desarrollaran las practicas de ensefianza en diferentes areas curriculares,
rotando por diferentes afos, priorizando Nivel inicial y los tres primeros afios de
primaria, llevando a cabo la programacion y desarrollo de clases especificas por parte

de los estudiantes en las aulas de las escuelas, con guia activa del profesor de
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practicas y el “docente orientador”. Como todas las unidades del campo de las
Practicas, se articula con el resto de las unidades curriculares de la formacion general

y especifica.

En este periodo se realizaran microexperiencias de practicas pedagdgicas en
procesos de integracion escolar de alumnos con necesidades educativas especiales

derivadas de la discapacidad visual en escuelas comunes.

Los profesores de los Talleres de Ensefianza asistirAin de manera conjunta a
los practicantes en el disefio, desarrollo y evaluacion de las propuestas de las areas

en las que practican.

Esta unidad curricular, de desarrollo anual en el ambito del instituto de

formacion y en forma articulada con el Taller Evaluacion de los Aprendizajes.

PROPOSITOS

- Brindar herramientas metodoldgicas que permitan realizar observaciones de
practicas de ensefianza en escuelas especiales y/o comunes en diferentes
niveles con poblacion de alumnos con discapacidad visual, con la intencién de
posibilitar la reflexion de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se

desarrollan en el propio contexto de clase.

- Promover marcos que posibiliten el disefio, la implementacion y el analisis de
las propuestas didacticas en la programacion de clases atendiendo a los
contenidos curriculares, las construcciones metodoldgicas y el material de

apoyo para el aprendizaje en cada una de las areas.

- Favorecer el disefio de actividades a través del empleo de tecnologias de la

informacion y la comunicacion.

228



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

CONTENIDOS BASICOS

Disefio, programacién e implementacién de propuestas de ensefianza. Toma de
informacién para adecuar las propuestas a contextos y grupos de alumnos: actividades
acotadas, dentro de un proyecto general del docente orientador de la escuela especial

asociada. Secuencias de clases alrededor de algunos contenidos.

Practicas de la Ensefianza. Disefio, programacion e implementacion de propuestas de
ensefianza en diferentes areas curriculares, rotando por diferentes afios, priorizando
Nivel inicial y los tres primeros afios de primaria. Actividades planificadas en
coordinacion con el docente del curso. El andlisis y disefio de estrategias vy
modalidades del trabajo grupal para la Coordinacion de grupos de aprendizaje.
Evaluacién de Aprendizajes. Socializacion y andlisis de experiencias (filmaciones,
registros de clase, cuaderno de los alumnos, entre otros). Autoevaluacion y co-

evaluacion.

3.35 TALLER: EVALUACION DEL APRENDIZAJE
FUNDAMENTACION

Para introducirnos en la problematica de la evaluacion tenemos que saber, ante
todo, que es un campo conflictivo, de posiciones controvertidas y polémicas. Alvarez
Méndez (2001), expresa que se conceptualiza y se interpreta la evaluacién con
significados diferentes, que sus usos son dispares, que las intenciones son diversas,
aunque todos hablemos y actuemos en nombre de una evaluacion de calidad. Por ello,
este autor sostiene que introducirnos a las practicas evaluativas sin mayores
reflexiones, sin referencia a marcos conceptuales, a los contextos sociales, al
momento histdrico, a los intereses que responden podemos hacer que practicas

pretendidamente transformadoras sean solo practicas reproductoras.
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Desde esta perspectiva sostenemos, como lo hacen Wassermann (1994),
Lipman (1998), Alvarez Méndez (2001), Litwin (2005), Palou de Maté (2005), que
evaluar no es medir, clasificar ni examinar o calificar porque estas son actividades
instrumentales de las que no se aprende. Las practicas evaluativas son practicas de

aprendizaje y de ensefianza.

En este sentido, Alvarez Méndez (2001) expresa: No todo lo que se ensefia
debe convertirse autométicamente en objeto de evaluacién. Ni todo lo que se aprende
es evaluable, ni lo es en el mismo sentido, ni tiene el mismo valor. Afortunadamente

los alumnos aprenden mucho mas de lo que el profesor suele evaluar.

Por lo tanto, entendemos que la evaluacion tanto para el alumno como para el
docente es conocer, es contrastar, es dialogar, es indagar, es argumentar, es
deliberar, es razonar, es valorar, discriminar porque es parte del proceso de
ensefianza y de aprendizaje. Quien evalla aprende a intervenir intencionalmente para

comprometerse con el proceso de aprendizaje de quien aprende.

Siguiendo los planteos de Radulovich, S. el plano técnico es un recurso y un
instrumento necesario en la accion evaluativa, con el recaudo de que se inscriba
en la razén sustantiva de quienes participan en el programa, curriculum, proyecto,
institucion. Los participantes son el eje neuralgico de cada uno de esos ambitos
de evaluacion, y su voz no puede ser ignorada. Si la evaluacion, a diferencia de la
investigacion basica, tiene que ocuparse de ser util (ayudar a que los programas,
instituciones, curriculos funcionen mejor), resulta entonces necesario considerar

¢mejor para quién? ¢ Por qué? ¢ Para qué? ¢ Cémo?

La evaluacion del aprendizaje es el proceso que permite emitir juicios de valor

acerca del grado cuantitativo y cualitativo de lo aprendido requiere el analisis y disefio
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de estrategias, modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacién de los

aprendizajes.

Esta unidad curricular, de desarrollo cuatrimestral se realizara en el ambito del

instituto.

PROPOSITOS

- Propiciar el analisis de los diferentes posicionamientos acerca de la
evaluacion en los debates didacticos actuales, comprendiendo entre otras
cosas, que la evaluacion siempre es un proceso de dialogo, comprension y

mejora.

- Brindar marcos que faciliten disefar instrumentos de evaluacion permitiendo
recoger informacién suficiente y util al momento de tomar decisiones acerca
de la ensefianza, promoviendo la reflexién sobre de la importancia de la

autoevaluacion y de la coevaluacion.

CONTENIDOS BASICOS

Diversas maneras de concebir la evaluacion. Funciones y caracteristicas de la
evaluacion. Diferencias entre medir y evaluar. Modelos de ensefianza y practicas
evaluativas. Tipos de evaluacién segun los propdsitos, el sujeto evaluador. Dimension
social, ética y afectiva de la evaluacién. Principios de la evaluacién en una concepcion

integradora. Evaluacion, autoridad y poder. Evaluacién y acreditacion.

Medios e instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacién basados en la

observacion. Clasificacion y utilizacion de distintos tipos de pruebas.

Disefio y elaboracién de pruebas para las distintas areas curriculares. Aspectos
cualitativos y cuantitativos de la evaluaciéon de los alumnos. Los resultados de

aprendizaje y el qué evaluar. Estrategias para evaluar los distintos tipos de
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aprendizaje. Instrumentos adecuados para distintos tipos de contenidos. Necesidad de

ensefiar y evaluar en forma integrada los distintos tipos de aprendizaje.

Evaluacion en relacion a las adecuaciones curriculares, atendiendo los diferentes

componentes de la programacion.

4.43 PRACTICA DOCENTE IV: PRACTICA DE LA ENSENANZA Y RESIDENCIA
FUNDAMENTACION

La secuencia cierra con un trabajo especifico de incorporacion plena al

ejercicio de la tarea docente en el marco escolar.

Terigi y Diker (1997:256) plantean que si bien la residencia se centra
principalmente en la programacion, conduccion y evaluacién de la ensefianza, se
diferencia cualitativamente como experiencia académica de las etapas anteriores, al

incluir el trabajo explicito sobre otros planos de la actuacion:

1- De caracter organizacional: al integrarse al equipo docente de la institucion
teniendo oportunidad de compartir experiencias institucionales, departamentales,
areales; también participa en la dimension de las relaciones escuela-comunidad,

escuela-familia.

2- Organizacion curricular: obliga al residente el desarrollo curricular de

variados ambitos del conocimiento.

3- Referidos a los procesos de ensefianza y aprendizaje donde el desarrollo de
unidades de trabajo mas extensas y variadas los conecta con diferentes concepciones
metodoldgicas, procedimientos didacticos. No solo se responsabiliza de los procesos
de ensefianza sino también del seguimiento del aprendizaje y necesidades de los

alumnos.
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A su vez en el instituto se complementa con un trabajo que implica:

El andlisis de la insercién del rol y la incorporacion a los procesos de

trabajo docente.

- Los problemas de su practica docente como casos a discutir con sus

comparieros.

- Profundizacion del tratamiento de los temas de los diversos campos

disciplinarios y didacticos.

- Produccién de informes sobre las estrategias de ensefianza

implementadas y la evaluacién de sus resultados.

También requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones
asociadas que recibe a los practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios
colectivos diferentes que involucren la inclusion de los maestros o profesores en
ejercicio en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio y la

funcién de las escuelas especiales asociadas.

Tal como lo plantean las recomendaciones para la elaboracién de los disefios
curriculares del campo de la Practica Profesional “Las transformaciones solo seran
posibles si los distintos sujetos se re-conocen (en particular “docente orientador” y
profesores de practicas), si es posible pensar juntos distintas alternativas, dado que la
mejor idea sera siempre la que surja de un proceso colectivo, para que los alumnos de

las “escuelas sede” efectivamente aprendan y los estudiantes- practicantes también.

El “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y
residentes inscriban institucionalmente sus practicas, haciendo objeto de conocimiento
la cotidianeidad escolar en todos sus planos: los diversos proyectos didacticos e
institucionales, los acuerdos con otros maestros, las reuniones de padres, las

reuniones de personal, los recreos, las lecciones paseo, el funcionamiento de las

233



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

asociaciones cooperadoras, los registros y toda la documentacion que circula por la

escuela”.

En sintesis, los estudiantes en la Residencia, asumen en un curso y en forma
integrada la totalidad de las funciones docentes tanto de planificacion, como de
gestion de la ensefianza, en el &mbito espacial de la institucién y en vinculacién con
otras instituciones de la comunidad. La tarea seguira siendo cooperativa por cuanto se
reflexionara sobre la accion y sobre las teorias en la accién, y se tendera a desocultar

restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos

La Residencia pedagdgica se articulard con un profesor especialista en cada
una de estas disciplinas: Ciencias Sociales, Lengua vy Literatura, de Matematica y de
Ciencias Naturales, quienes conformaran un equipo de trabajo en las Residencias,
junto con los profesores especialistas en Sordos e Hipoacusicos, y asistiran a los
residentes en el disefio, el desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de
cada area. Estos, junto a los docentes de Residencia, del campo de la Practica,
conformaran el equipo de Practica y Residencia y compartiran la tarea de seguimiento
de alumnos en las escuelas asociadas, como también la definicion de la acreditacion

de los alumnos en la Residencia Pedagdgica.

Acompafiara esta Residencia un Seminario Taller dirigido a compartir,
presentar y debatir experiencias referidas a la produccibn de conocimiento
sistematizado, de su inclusién en el sistema y de regulaciones practicas. Puede
incluirse ateneos, presentaciones, exposiciones, y distintas modalidades de

conocimiento publico.
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PROPOSITOS

- Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar practicas
educativas que resignifiqguen, articulen y transformen las relaciones sujeto

conocimiento- metodologia didactica y sus representaciones.

- Facilitar la construccibn de capacidades que resulten significativas para
acceder a distintas realidades educativas y tomar decisiones pedagdgicas

adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la

ensefanza en instituciones, situaciones aulicas y espacios especificos.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagdgicas en
las que participen y las procesen como material fundamental para la reflexién

sobre la practica y el crecimiento profesional.

- Construir habilidades para la autoevaluacion y orientacion de los caminos de

formacién a partir de la reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

CONTENIDOS BASICOS

La residencia docente. Los diferentes momentos de la residencia. Organizacion y
gestion de la residencia. El contrato pedagdgico. La inscripcion del contexto
comunitario, de la cultura y la gestién institucional, de los proyectos curriculares vy
aulicos. Los fundamentos, propésitos, contenidos, procesos de la intervencién docente
en la Educacién Especial tanto en Nivel Inicial y Primario, ambitos no formales. La
importancia de los materiales curriculares en la Residencia. La evaluacion de la
intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de resultados. Los
proyectos de extensién y acciones interinstitucionales. Acciones en distintos &mbitos

formales y no formales de la practica docente. Evaluacion de la residencia. El Trabajo
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final como instancia de integracion de la carrera, en forma articulada con

Sistematizacion de Experiencias.

Esta unidad curricular, de desarrollo anual en el ambito de:

a. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las experiencias de las
residencias que se llevan a cabo en las escuelas sede en todas las

areas curriculares del nivel primario.

b. El trabajo de campo en las escuelas sede en las residencias donde se
ocuparan de la programacion, implementacion y evaluacién de sus
clases. Como también las experiencias en ambitos sociocomunitarios y

no formales relacionados con su rol.

En forma articulada a la unidad curricular se desarrollard: Taller de

Sistematizacion de experiencias

4.44. SEMINARIO-TALLER: SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS
FUNDAMENTACION

Un primer paso para entender la sistematizacion es reconocer que existen dos
grandes «corrientes» de ideas al respecto. Una de ellas -y quizas la mas desarrollada-
es la que entiende la sistematizacibn como un proceso de construccion de
conocimientos a partir de la experiencia, que surge de reivindicar la practica de las
experiencias y de la lucha de algdn momento de muchas personas que trabajaron en
la educacién popular. La otra —mas pragmatica— considera que la sistematizacion es

una metodologia de trabajo. Un registro de experiencias para aprender de ella, para no
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cometer los mismos errores (Barnechea, Gonzalez y Morgan, 1998 y Beaumont et al.,
1996).

Estas vertientes de pensamiento son en esencia producto de la propia
sistematizacion de quienes la plantean. En todo caso, ambos marcos conceptuales
concuerdan en justificar la sistematizacion: la necesidad de recuperar y comunicar las
experiencias para poder aprender de ellas. Es asi como Mufioz (1998) afirma que la
sistematizacioén valoriza positivamente el «saber popular» y trata de teorizar sobre

dicho saber.

La sistematizaciébn de experiencias se debe considerar, entonces, como un
esfuerzo consciente por capturar los significados de la acciéon y sus efectos; como
lecturas organizadas de las experiencias, como teorizacién y cuestionamiento
contextualizado de la praxis social, para poder comunicar el conocimiento producido.
En resumen, si bien la sistematizacion no es un concepto univoco, aparece como un
tipo de tarea reflexiva, que todos podemos hacer y que, al recuperar la practica

organizadamente, nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la
sistematizacién de las practicas. Es una tarea compleja de reflexion y de accién en
si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formacion inicial y acompafia toda la vida
laboral. En principio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en la formacién
del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacién en el campo

de las préacticas docentes:

+ Capacidad para compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que

se construye y produce cotidianamente en las escuelas

+ Integrar el analisis de las “rutinas” y “rituales” que forman parte de la vida social

y escolar, como estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra
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a connotar negativamente a estos reguladores practicos que permiten poner en
marcha a las organizaciones. En tal caso, habrd que analizar qué “nuevas

rutinas” deberan ser instaladas y qué otras son para recuperar.

+ Debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado,

de su inclusién en el sistema y de regulaciones practicas.

Incluyen ateneos, presentaciones, intercambios, exposiciones, y
sistematizacién de experiencias analizadas a través de diferentes medios, para su

comunicacion publica.

La finalidad de estos talleres es que los estudiantes tengan espacios de
reflexiébn, evaluacion y sistematizacion de las experiencias observadas y/o
protagonizadas. Implica que el formador de practica propicie un clima apropiado donde
se establezcan relaciones interpersonales con los alumnos basadas en un alto grado
de confianza y de respeto, ya que se realizara un analisis y reflexion critica acerca de
cdmo se ejecutd la practica personal, de los compafieros, con alusion a limitaciones,

logros y dificultades, etc.

Para ayudar a generar este clima de confianza y de Optima comunicacion
interindividual, es recomendable trabajar en grupos no muy grandes que a su vez se
organicen en sub-grupos y en parejas en los diferentes momentos del proceso de

reflexion, analisis y sistematizacion de las experiencias.

Las conclusiones a las que se llegan a partir del trabajo de los Talleres de
Sistematizacion deben ser comunicadas a los formadores de los diferentes campos

interesados para que puedan aportar a mejorar la calidad de las producciones.

No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los

pasos y las técnicas que se utilizan obedecen a criterios basicos: la coherencia interna
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del proceso y la pertinencia de las herramientas, considerando no perder la integridad

del proceso.

En tal sentido, la sistematizacion de experiencias incluye en si misma una
propuesta metodoldgica de trabajo. Una construccién de método y técnicas al servicio

del objetivo del trabajo: el registro analitico de una experiencia. (Jara, 2001).

Una de las formas de construir el registro es la documentacion narrativa de
practicas escolares, es una modalidad de indagacién y accion pedagdgicas orientada
a reconstruir, tornar publicamente disponibles e interpretar los sentidos vy
significaciones que los docentes producen y ponen en juego cuando escriben, leen,
reflexionan y conversan entre colegas acerca de sus propias experiencias educativas
(Suarez, 2003 y 2005).

A su vez, estimula entre los docentes procesos de escritura, lectura,
conversacion, reflexion e interpretaciones pedagogicas en torno a los relatos de sus
propias experiencias pedagdgicas, y hacer posibles experiencias de formacion
horizontal entre pares y contribuir, de esta manera, a la mejora y transformacion

democrética de las practicas pedagogicas de la escuela (Suarez, D.2007:3)

PROPOSITOS

- Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las practicas
docentes a través de diferentes formatos que colaboren en la comprension
contextualizada de los diferentes escenarios educativos, donde emergen y se

desarrollan.

- Promover procesos de escritura, lectura, conversacion, reflexion e
interpretaciones pedagoégicas de los estudiantes que contribuyan a la mejora

y transformacion democratica de las practicas pedagdgicas de la escuela.
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- Compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se construye y

produce cotidianamente en las escuelas.

CONTENIDOS BASICOS

La situacion previa como marco de referencia de las experiencias. Los ejes que
orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacibn. La metodologia: Los
procedimientos e instrumentos cuantitativos como cualitativos: Porfolios, notas y
documentos, trabajos de alumnos y alumnas, testimonios, observaciones, imagenes,

etc. Actores participantes e informantes.

El registro de la experiencia y el proceso de reconstruccién histérica de la experiencia.
Las conclusiones de la experiencia: factores que favorecieron y dificultaron la
intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas:
Trabajos finales, monografias, publicaciones individuales o grupales, informes de

laboratorio, pasantias o giras de estudio, exposiciones, etc.

10. ACERCA DE LAS UNIDADES CURRICULARES

Tal como lo plantea la Resolucion 24/07 del CFE “ La ensefianza no sélo debe
pensarse como un determinado modo de transmisién del conocimiento sino también
como un determinado modo de intervencién en los modos de pensamiento, en las
formas de indagacion, en los habitos que se construyen para definir la vinculacion con
un objeto de conocimiento”. Se han previsto en el disefo curricular formatos
diferenciados en distinto tipo de unidades curriculares, considerando la estructura
conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo
por “unidad curricular’ a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas

modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del plan, organizan la
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ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los

estudiantes”.
El presente disefio contempla en su interior los siguientes formatos:

Materias o Asignaturas: Definidas por la enseflanza de marcos disciplinares o
multidisciplinares y sus derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa de
valor troncal para la formacién. Estas unidades se caracterizan por brindar
conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter
del conocimiento cientifico y su evolucién a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a
los alumnos en el andlisis de problemas, la investigacion documental, en la
interpretacion de tablas y graficos, en la preparacion de informes, la elaboracion de
banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y
escrita, y en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién
profesional., etc. Su duracibn puede ser anual o cuatrimestral, incluyendo su

secuencia en cuatrimestres sucesivos.

Seminarios: Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos
previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como
resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprensién a través de

la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacién cuatrimestral, atendiendo a la

necesidad de organizarlos por temas/ problemas.

Talleres: Unidades curriculares orientadas a la producciébn e instrumentacion
requerida para la accion profesional. Como tales, son unidades que promueven la

resolucion practica de situaciones de alto valor para la formacién docente. Se
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constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos
gue resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la

produccién.
Su organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

Trabajos de Campo: Espacios sistematicos de sintesis e integracion de
conocimientos a través de la realizacion de trabajos de indagacion en terreno e
intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta con el acompafiamiento
de un profesor/tutor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales vy
conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de
capacidades para la produccién de conocimientos en contextos especificos. Con este
formato curricular se proponen las Practicas docentes: en trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas y en el aula, desde
ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares
delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el
tiempo. Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los
trabajos de campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y

conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes.

Su caracter gradual y progresivo determina la posibilidad de organizacién,

Cuatrimestral y /o anual en una secuencia articulada a lo largo del plan de estudios.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS- DIDACTICAS

Teniendo en cuenta la organizacion curricular del disefio jurisdiccional, se
considera que una forma mixta de métodos, estrategias y formatos seria lo mas

apropiado, para el desarrollo al interior de las diferentes unidades curriculares:

242



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION Ne 540

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.647/09

En términos generales, es muy recomendable promover el aprendizaje activo y

significativo para los estudiantes, a través de:
- Estudio de casos,
- Anadlisis de tendencias,
- Discusion de lecturas,
- Resolucion de problemas,
- Produccion de informes orales y escritos,
- Trabajo en bibliotecas y

- Aprovechamiento de herramientas informaticas, contrastacién y debate de

posiciones.

Los dispositivos pedagogicos de formacién deberan ser revisados y renovados
criticamente. Las modalidades de trabajo independiente, de investigacion documental,
de uso de instrumentos informéticos, la elaboracién de informes escritos, los trabajos
con tablas y bases de datos, la elaboracién de planes de accién en tiempos
determinados con eleccién de alternativas, de ejercicios de expresion y comunicacion
oral, los trabajos de campo, entre otros, brindan la posibilidad de desarrollar la
autonomia de pensamiento y métodos de trabajo intelectual necesarios para el
desarrollo profesional. Los mismos deberian ser sistematicamente ejercitados,
contribuyendo, asi también, a disminuir las brechas resultantes de las desigualdades

en el capital cultural de los estudiantes.
Fortalecimiento del proceso formativo inicial

Es sabido que el trayecto de la formacion inicial, que transcurre el estudiante
no siempre es suficiente para alcanzar todas las capacidades y habilidades necesarias

para el ejercicio de la funcién docente. De alli que se vuelve relevante que los
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institutos incorporen nuevas oportunidades y experiencias que acomparfen la
formacion inicial, facilitando bases sélidas para las decisiones fundamentadas y

reflexivas en situaciones reales.

Entre las actividades formativas que podrian acreditar los estudiantes en forma
paralela a su formacion y teniendo en cuenta que en la actualidad todos los institutos
cuentan con programas Yy proyectos nacionales, tales como CAIE, Plan de Mejora,
Desarrollo profesional y otros se puede pensar en las siguientes actividades

formativas:

Conferencias y Coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas
especialmente invitados, sobre tematicas relativas a los contenidos que se estan
desarrollando en los distintos cursos. Las mismas permiten acercar a los estudiantes
el aporte de profesores y profesionales de reconocida trayectoria, ampliando y
fortaleciendo las perspectivas de conocimientos disponibles en la institucion. A los
efectos de la acreditacion, las conferencias y coloquios requieren generar un trabajo

de produccién posterior.

Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentacion
de experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monogréficos,
posters, proyectos didacticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y
conclusiones. Esta actividad tiene el propdsito de valorizar, producir, sistematizar y
socializar conocimientos, experiencias pedagogicas e investigaciones operativas

llevadas a cabo por los estudiantes durante su proceso de formacion.

Ciclos de Arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, etc.)
realizadas dentro del propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de actividades
culturales que se ofrece en el espacio geogréfico en el que se inserta el Instituto y a

las que se sugiere concurrir con algun trabajo previo y posterior.
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Congresos, Jornadas, Talleres: actividades académicas sistematizadas que
organizadas por los Institutos Superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tipo de
instituciones reconocidas permiten, aun antes del egreso, vincular a los estudiantes
con el mundo académico y la produccién original y vivenciar de manera temprana los

actuales desafios del desarrollo profesional.

Actividades de estudio independiente que facilite el ritmo de avance de los
estudiantes, permitiendo el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo
de una asignatura, con una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de
evaluacién. Para el tratamiento de este tipo de actividades, se recomienda utilizar las
nuevas tecnologias e la informacién y comunicacién disponibles en los Institutos de

Formacion Docente.

Este tipo de actividades, menos “escolarizantes” y mas propias de la educacién
superior, constituyen herramientas para las propuestas de los docentes de
profesorados (en forma individual o en conjunto con otros profesores) y se presentan
como un contenido y experiencia sustantivas de la formacion en si misma,

fortaleciendo el desarrollo reflexivo de profesionales autonomos.

11. EVALUACION
Del Disefio Curricular

Los Disefios Curriculares para la Formacién Docente Inicial, definidos a nivel

Jurisdiccional pero desarrollado siempre en la instancia Institucional, requieren:
- Un acompafiamiento sostenido en el proceso de implementacion; y

- Un proceso de evaluacién y ajuste.
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En relacion al primero, desde la jurisdiccion, se acompafiara a los institutos en
el proceso de implementacion, a través de un equipo técnico, que en forma sostenida
trabajara al interior de los mismos, con el equipo de gestion y el cuerpo de profesores,

asistido a la vez con materiales curriculares que orienten tal proceso.

En relacion al segundo, la evaluacién debe ser entendida como una practica
institucional que estd condicionada por diferentes aspectos sociales, politicos,
institucionales y personales que ademas inciden en todos los demé&s elementos

implicados en la formacion.

Esto supone poner distancia con la evaluacién entendida como medicion y
redefinirla como proceso formativo, comprendiendo que para el mejoramiento de la
calidad de la educaciéon se deben reconocer las caracteristicas de aquellos a quienes
se evalla y respetar la diversidad sociocultural de la institucién y de los alumnos en

particular.

Por la funcion social que se le asigha a la evaluacion, ésta se convierte en un
proceso complejo de construccion, reflexiébn, comunicacién e interpretacion de los
procesos Yy resultados obtenidos para la toma de decisiones, en una busqueda
constante de caminos que permitan superarlos, optimizarlos y/o resignificarlos. La
evaluacion cumple, entonces, una funcion social en la medida en que no se limita solo

al trabajo del aula sino que lo trasciende hacia contextos mas generales.

La evaluaciéon Curricular es una necesidad prioritaria, ya que la informacion
recogida a lo largo de su desarrollo permitirh comprender los diferentes procesos,
resultados y tomar las decisiones pertinentes para el mejoramiento de la
implementacion curricular. Esto implica la posibilidad de evaluar en forma integral y
sistematica los procesos curriculares que se generan en al interior de la institucién

formadora y también desde lo externo: las regulaciones politicos-administrativas y de
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gestion institucional, la estructura y organizacidon del instituto, el curriculum, la
programacién de las actividades de enseflanza y aprendizaje de los espacios
curriculares, el rendimiento académico de los alumnos, entre otros aspectos. Es decir,
la evaluacion concebida como una tarea en red entre los actores institucionales del

profesorado.

Desde esta perspectiva la evaluacion sera una tarea y un proceso permanente,
en forma mancomunada entre las instituciones y la direccion de nivel, incluyendo los

siguientes momentos:

a) Recoger en forma sistematica informaciéon sobre la marcha del curriculo, tanto

cuantitativa como cualitativa, a través de mecanismos de indagacién, tales como:
- Jornadas de evaluacién con alumnos.
- Encuestas y entrevistas a ingresantes, alumnos en formacion y egresados.

- Entrevistas a los equipos docentes responsables de cada una de las unidades

curriculares.
- Dictado de clases integradas en las practicas docentes.

- Relevamiento y andlisis del material bibliografico, trabajos practicos, guias de

estudio y parciales implementados en las unidades curriculares.

- Seguimiento de los alumnos (rendimiento académico, indices de retencion y

desercion.)

- Conformacion de equipos docentes y alumnos para analisis de la informacion

relevada.

- Encuestas abiertas a los directivos y docentes de Escuelas que reciben

practicantes.
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- Elaboraciéon de Informes de Evaluacion.

b) Tomar decisiones y definir las caracteristicas de los cambios necesarios para su
mejora, tanto en las necesidades de fortalecimiento pedagdégico de los docentes, como

en los apoyos para los alumnos, o en la gestién y desarrollo de la organizacion;

c¢) Durante la implementacion de los cambios, realizar un seguimiento y recoleccién de

informaciones para analizar acerca de su eficacia o corregir desvios;

d) Al finalizar una cohorte completa de un plan de estudios, sistematizando y
analizando las informaciones para decidir sobre la calidad de la formaciéon de sus

egresados.
De los procesos de Enseflanzay Aprendizaje:

En cada campo y desde cada unidad curricular deben preverse criterios de
evaluacién coherentes con el marco de este disefio, los cuales deben ser explicitos

tanto para los docentes como para los alumnos.

Algunos de estos criterios podrian ser:

- Conceptualizacion: construccion y relaciéon entre conceptos.
- Comprension, fundamentacion y ejemplificacion.

- Transferencia de los contenidos y experiencias formativas.
- Participacion y pertinencia de las actuaciones.

- Expresion oral y escrita con coherencia, congruencia y uso pertinente del vocabulario

técnico especifico de cada disciplina y de los diferentes lenguajes.

- Meta cognicion.
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La evaluacibn de los aprendizajes de los alumnos supone también la
evaluacion de las practicas de ensefianza. Ambas son fundamentales en el proceso de

evaluacion del desarrollo curricular.

Se plantea la necesidad de establecer la promocionalidad de los espacios
curriculares, sobre todo en el campo de la Practica Profesional, incluidos talleres y
seminarios, para permitir una mayor flexibilizaciéon en el cursado de los mismos; lo que
permitirqd avanzar en evaluaciones que construyan un aprendizaje para la comprension

y que, por lo tanto, implique una ensefianza para la comprension.

Por lo antes expuesto, la evaluacién se convierte en una herramienta necesaria
para comprender las practicas pedagogicas, quien desde sus funciones se organiza a

partir de la definiciéon de los siguientes principios:

- Calificacion: Como sintesis en el ambito de la informacion no exclusiva
respecto de los procesos realizados por los alumnos. Informacién que debe ser

comunicable a los diferentes actores de la comunidad educativa.

- Promocién: Entendida como la toma de decisiones del pasaje de los
alumnos/as de un nivel a otro dentro del Profesorado, la promocién sera

regulada segun las decisiones que se tome a nivel jurisdiccional e institucional.

- Acreditacion: Entendida como la forma de constatar sistemética y
peribdicamente las capacidades y habilidades adquiridas por la/os alumna/os

con relacion a los logros propuestos.

- Certificacion: Deja constancia de las acreditaciones logradas y del

cumplimiento efectivo de los requerimientos para promocion

Desde lo planteado hasta aqui, la evaluacion curricular se concibe como un
proceso de retroalimentacion; es decir, evaluar el curriculo involucra la obtencién y el

analisis de informaciébn acerca de las actividades que tienen lugar en la
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implementacién del mismo, a fin de proporcionar alternativas de solucién que
promuevan el fortalecimiento de las cualidades y la disminucién de las deficiencias

encontradas.
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11.1. SISTEMA DE CORRELATIVIDADES

“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
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1° ANO

Psicologia Educacional

Taller: Lectura y Escritura Académica

Didactica General

Historia Argentina y Latinoamericana

Probleméatica Contemporanea de la
Educacion Especial

Bases Neuropsicobioldgica del
Aprendizaje

Sujeto de la Educacién Especial

Bases Neuropsicobioldgicas del
Aprendizaje.

Comunicacion y Lenguaje

Propuesta Variable o Complementaria

Practica Docente | Contexto Comunidad y
Escuela

Taller: Métodos y Técnicas de Indagacion

Sem.Taller: Instituciones Educativas

20 ANO

Tecnologia de la Informacién y la
Comunicacién

Historia y Politica de la Educacion
Argentina

Historia Argentina y Latinoamericana

Pedagogia

Ciencias Sociales y su Didactica

Didactica General
Sujeto de la Educacion Especial

Lengua y Literatura y su Did&ctica

Didéactica General
Sujeto de la Educacién Especial

Matemaética y su Didactica

Didactica General
Sujeto de la Educacion Especial

Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos
e Hlpoacusicos I.

Problematica Contemporanea de la
Educacion Especial

Sujeto de la Educacién Especial
Bases Neuropsicoliolégicas de
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Aprendizaje
Comunicacién y Lenguaje.

Taller de Lengua de Sefas |

Comunicacién y Lenguaje.

Practica Docente Il Gestion Institucional y
Curricular

Practica Docente I: Contexto, Comunidad
y Escuela.

Taller: Métodos y Técnicas de Indagacién
Sem.Taller: Instituciones Educativas
Sujeto de la Educacion Especial

Taller: Curriculum y Organizadores
escolares.

Practica Docente I: Contexto, Comunidad
y Escuela

Taller: Programacion de la Ensefianza

Psicologia Educacional

Didactica General

Préactica I: Contexto, Comunidad y
Escuela

3° ANO

Filosofia

Sociologia de la Educacion

Propuesta Variable o Complementaria

Ciencias Naturales y su Didactica

Sujeto de la Educacién Especial
Didéactica General

Educacion Artistica y su Didéactica:
Lenguaje Plastico Visual

Didactica General
Sujeto de la Educacién Especial

Seminario: Integracion Escolar y Social

Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos e
Hipoacusicos |
Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos e
Hipoacusicos Il

Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos
e Hipoacusicos Il.

Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos e
Hipoacusicos |

Lengua y Literatura y su Didactica.
Lengua de Senas |

Alteraciones del Lenguaje en Sujetos
Sordos e Hipoacusicos.

Sujeto de la Educacién Especial
Comunicacion y Lenguaje

Abordaje Pedagdgico en Sujetos Sordos e
Hipoacusicos |

Taller de Lengua de Sefas Il

Taller de Lengua de Sefas |

Propuesta variable o Complementaria
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Practica Docente IlI: Practica de la
Enseflanza

Practica Docente I: Contexto, Comunidad
y Escuela

Practica Docente II: Gestion Institucional y
Curricular

Taller de Evaluacion de los Aprendizajes

Didéactica General
Taller: Programacion de la Ensefianza

40

ANO

Formacion Etica y Ciudadana

Propuesta variable o Complementaria

Tecnologia y su Didactica

Didactica General

Seminario: Multidiscapacidad

Bases neuropsicobiol6gicas del
Aprendizaje

Sujeto de la Educacién Especial.
Comunicacién y Lenguaje

Seminario de Educacion Sexual Integral y
Discapacidad

Sujeto de la Educacion Especial

Educacion Artistica y su Didactica:
Lenguaje Corporal

Didéactica General
Sujeto de la Educacion Especial.

Propuesta variable o Complementaria

Practica Docente IV Practica de la
ensefianza y Residencia

Préactica Docente |: Contexto, Comunidad
y Escuela

Practica Docente Il: Gestion Institucional y
Curricular

Practica Docente IlI: Practica de la
Ensefianza

Seminario-Taller: Sistematizacion de
Experiencias
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ESPECIALISTAS QUE ELABORARON UNIDADES CURRICULARES PARA EL DCJ

DE EDUCACION ESPECIAL CON ORIENTACION EN SORDOS E

HIPOACUSICOS

COORDINACION GENERAL: Nemi Carolina Palma

COORDINACION DEL DISENO: Liliana Plasencia

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PSICOLOGIA EDUCACIONAL: Maria Antonia Macchi Medina (Tucuman)
LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA: Adriana Lopez (Santiago del Estero)
DIDACTICA GENERAL: Marta Vistali (Tucuman)

HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA: Natalia Alfonsina Barraza (Salta)

TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y DE LAS COMUNICACINES: Ramén

Yurquina - Rosa Raquel Rodriguez (Salta)

HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA: Natalia Alfonsina

Barraza (Salta)
PEDAGOGIA: Marta Vitalli (Tucuman)
FILOSOFIA: Maria Fernanda Austerlitz- Cesar Saldafio (Salta)

SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION: Marta Vistalli (Tucuman)
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FORMACION ETICA Y CIUDADANA: Maria Fernanda Austerlitz — Cesar
Saldafio(Salta)

CAMPO DE_FORMACION ESPECIFICA

PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DE LA EDUCACION ESPECIAL: Rossana

Lizondo - Liliana Plasencia (Salta) - Marta Chavez (Tucuman)

BASES NEUROPSICOBIOLOGICA DEL DESARROLLOjError! Marcador no

definido.: Alicia Aguilera (Tucuman) - Marta Bonillo (Salta).

SUJETO DE LA EDUCACION ESPECIAL: Alicia Aguilera (Tucuman)
COMUNICACION Y LENGUAJE: Liliana Plasencia (Salta).
CIENCIAS SOCIALES: Natalia Alfonsina Barraza (Salta)

LENGUA: Marisel Lopez ( Sgo del Estero) Mariana Campo (Salta)
MATEMATICA : Marisel Serrano

ABORDAJE PEDAGOGICO DEL SUJETO SORDO E HIPOACUSICO I: Liliana

Plasencia(Salta)

LENGUA DE SENAS I: Liliana Plasencia

CIENCIAS NATURALES: Sylvia Beatriz Sanchez (Sgo del Estero)

EDUCACION ARTISTICA: LENGUAJE PLASTICO VISUAL: Margarita Lotufo (Salta)

INTEGRACION ESCOLAR y SOCIAL: Rossana Lizondo - Liliana Plasencia (Salta) -

Marta Chavez (Tucuman)

ABORDAJE PEDAGOGICO DEL SUJETO SORDO E HIPOACUSICO I : Liliana

Plasencia (Salta)
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ALTERACIONES DEL LENGUAJE EN SUJETOS SORDOS E HIPOACUSICOS:
Liliana Plasencia (Salta)

LENGUA DE SENAS Il : Liliana Plasencia — (Salta)
TECNOLOGIA : Rosa Raquel Rodriguez (Salta)
MULTIDISCAPACIDAD: Rossana Lizondo (Salta)

SEMINARIO DE EDUCACION SEXUAL INTEGRAL Y DICAPACIDAD: Marta Vistali(

Tucuman) - Rossana Lizondo( Salta)

EDUCACION ARTISTICA: LENGUAJE CORPORAL: Marcela Blanco (Tucuman).

CAMPO DE_FORMACION DE LA PRACTICA PROFESIONAL

Marta Elena Pastrana — Liliana Plasencia (Salta)
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