“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION N° 536

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.648/09

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccion General
de Educacion Superior tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de
Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales, con caracter
jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas publicas y privadas de Nivel
Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2009; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en la Provincia de
Salta se organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional
de Educacidn N° 26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones
N° 24/07 y 74/08, ambas del Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa: “El Estado
Nacional, las Provincias y la Ciudad Autonoma de Buenos Aires tienen competencia en la
planificacion de oferta de carreras..., el disefio de planes de estudio...”;

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece gque la formacion
docente tiene como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo
nacional y la construccion de una sociedad mas justa; promoverd la construccion de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza de las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que por el inc. d) del Articulo 76° se crea el Instituto Nacional de Formacion
Docente como organismo regulador de la Formacién Docente Inicial en toda la Republica
Argentina;

Que por el Articulo 75° de la Ley Nacional N° 26.206, se pauta como se
estructura la formacion docente y reza que para el Nivel Inicial y Primario tendra cuatro (4)
afios de duracion;

Que en el contexto del Articulo 40° de la Ley de Educacién de la Provincia
N° 7.546, se consigna que en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional
de Formacion Docente, el Gobierno Provincial tiene competencia en la planificacion de la oferta
de carreras y de postitulos, el disefio de planes de estudios, la aplicacion de las regulaciones
especificas, en los Institutos de Educacion Superior bajo su dependencia;
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Que en su Articulo 81°, se establece la finalidad de la Formacién Docente en
la Provincia;

Que por Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion, se
aprobaron los “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial”, a fin
de sostener la calidad y pertinencia de la formacién docente continua en sus aspectos
académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las titulaciones;

Que, en dicho contexto se establece que la duracion total de las carreras de
Profesorado tendra una duracion de 4 afios, con un minimo de 2.600 horas reloj;

Que se prevé igualmente que los planes de estudios deberén contar con tres
campos de formacion: Formacidén General;, Formacion Especifica y Formacién en la Practica
Profesional, cualquiera sea la especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establecido en el Articulo 732 de la Ley de Educacion
Nacional el Consejo Federal de Educacion emitié la Resolucién N° 74/08, que aprueba el
documento sobre “Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi también su
“Cuadro de Nominaciones de Titulos” que como Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucion se procedié a
sustituir el Capitulo VI del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente Inicial, aprobados por Resolucion N° 24/07 CFE, en razon de haberse
producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos firmados oportunamente;

Que por la Resolucion N° 2,170/08 del Ministerio de Educacion de la Nacion
se establece el procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan
las instituciones de gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades
educativas correspondientes, respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los
niveles y modalidades previstas por la Ley N° 26.206;

Que, a los fines establecidos en el apartado anterior, debe dictarse debe
dictarse el acto administrativo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo;

Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION
RESUELVE:
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ARTICULO 1°.- Aprobar, con carécter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera
Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales, para su
desarrollo en unidades educativas de Nivel Superior de gestion estatal y privada, dependientes
de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2009, el que como Anexo se integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que al momento de que un Instituto de Formacion Docente
dependiente de la Direccion General de Educacion Superior y/o Privada, segun sea el caso,
implemente la carrera aludida en el articulo 1°, debera aplicar el Disefio Curricular aprobado por
este acto.

ARTICULO 3°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-
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PRESENTACION

El mundo se presenta con grandes transformaciones e incertidumbres y en ese
marco la educacion juega un papel relevante, porque el conocimiento es considerado

como motor de todo crecimiento en el contexto de una economia global.

En nuestro pais -en el afio 2.006- toda la sociedad asisti6 a un proceso de
debate y consultas que arrojé como resultado la Ley de Educacion Nacional, aprobada
por el Congreso en diciembre del mismo afio. Este marco juridico permitié la creacion
del Instituto Nacional de Formacion Docente, ambito de construccion federal de
politicas que posibilit6 un cambio curricular democratico para la formacion docente.
Nuestra provincia también cuenta con nueva Ley de Educacién N° 7546, promulgada
como resultado de un trabajo colectivo, derivado de consultas en ambitos educativos,

gremiales, y otros sectores sociales.

Las politicas educativas provinciales para la educacion superior fundamentadas
en ambas normas juridicas reclaman la recuperacién del lugar de la educacion para la

construccion de una sociedad mas justa, tendiente a una integraciéon social plena.

La Direccion General de Educaciéon Superior, acompafiada por la Direccién
General de Educacion Privada, abordé un trabajo de construccion colectiva; originado
en la necesidad real de mejorar el area del curriculum de formacién docente inicial, y
de dinamizar las estructuras institucionales y la presencia de nuevas modalidades

pedagdgicas en la ensefianza, en el aprendizaje y en las formas de evaluacion.

De alli que el presente Disefio Curricular sea solo el inicio de una serie
acciones estratégicas de Politica Educativa, decididas a dar respuestas a una

sociedad que demanda una educacion de calidad. Esta construccion conjuga la

10
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opinién compartida del gobierno escolar, los cuerpos técnicos y la participacion de los

institutos de formacion docente.

El proceso de desarrollo curricular demanda, sin dudas, la participacion
comprometida de quienes lo concretizan en el aula. Esto implica posibilitar al interior
de las instituciones, espacios de articulacion e integracion entre los docentes, entre
institutos y escuelas asociadas, fortaleciendo asi una cultura de trabajo cooperativo,

gue lleve a una revisién permanente de las practicas.

La provincia de Salta asume la responsabilidad de iniciar un proceso de
reconstruccion de la Formacion Docente, con el fin de recuperar la centralidad que
histéricamente ha tenido en relacion a los diferentes niveles del Sistema Educativo.
Para ello se cuenta con una historia fecunda que permite recuperar aquellas

experiencias enriquecedoras, fusionandolas con las innovaciones necesarias.

FUNDAMENTACION DEL DISENO CURRICULAR

1.1 MARCO POLITICO NORMATIVO

Los disefios jurisdiccionales de la Formacion Docente Inicial de la provincia de
Salta se construyen de acuerdo a lo establecido por el Estado Nacional, a través de la
normativa vigente: Ley de Educaciéon Nacional N° 26.206, Resoluciones del CFE N°
241-05; 251-05; 23-07; 24-07; 30-07 y Anexos | y I, en respuesta al requerimiento
federal de la construccién de las politicas educativas en el ambito del Ministerio de
Educacion de la Nacién, del Consejo Federal de Educacién y del Instituto Nacional de
Formacion Docente. “Nuestro pais enfrenta una serie de desafios que convierten a la
educacién en unas de las herramientas politicas cardinales en la construccion de una

sociedad mas justa e igualitaria. La existencia de un sistema formador constituye una

11
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condicion de esta igualdad y esta justicia. Esto es posible en la medida en que el
Estado tiende hoy al desarrollo de politicas publicas de mediano plazo orientadas a la
superacion de la fragmentacién social que marcé y todavia marca a la sociedad
argentina. Al reponer el mediano plazo como norte de la construccion politico-
institucional, el pensamiento en perspectiva y la planificacion estratégica se nos

imponen como marco para la consolidacion del sistema formador docente.”

Los Lineamientos Curriculares de la Formacion Docente Inicial afirman que:’La
estructura, organizacion y dinamica curricular de la formacion docente inicial deben ser
peridodicamente revisadas con el fin de mejorarla, adecuarla a los desafios sociales y
educativos y a los nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos” (Res. CFE
N° 24-07:3). Esto implica, por un lado, recuperar los aportes de las Instituciones de
Formacion Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan formas innovadoras
para el abordaje de las problematicas educativas mas importantes y por otro, ofrecer e
impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los

profesores y las instituciones en su conjunto.

Es necesario, revisar las propuestas curriculares para la Formacién Docente
Inicial, tensionandolas con las condiciones institucionales, las otras funciones de la
Formacion Docente, el régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de los
puestos de trabajo de los docentes, los perfiles formadores y la normativa; por
nombrar s6lo algunos de los aspectos mas importantes. Si bien no son objeto de este
ambito, no pueden desatenderse por parte de la Jurisdiccién a la hora de definir los

Disefios Curriculares para la formacion docente inicial y planificar su desatrrollo.

En relacién con lo expresado, el Equipo Curricular de la Provincia considera

gue la recuperacion de aciertos y la revision de aspectos a mejorar en la Formacién de

! Ministerio de Educacion. INFD. (2008). Fundamentos Politicos e Institucionales del trabajo docente.

12
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los Docentes, se debe realizar en el marco del respeto de los derechos de los alumnos
y del resguardo de los docentes. Este proceso tiene como principal finalidad mejorar la
Formacion Docente y por lo tanto, no debe implicar situaciones de inseguridad ni para
los alumnos (cuyas condiciones deben atenderse cuidadosamente), ni para los
docentes. Y todo ello, bajo la conviccién de que todos pueden aprender y de que a

todos se les puede ensefiar.

Se presenta a continuacion una sintesis de los criterios tomados en cuenta
para la elaboracion del Disefio Curricular para el Profesorado de Educacién Especial
con Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales de la Provincia de Salta, de
acuerdo con la Res. CFE 24/07:

1. Duracion total: Alcanzar un minimo de 2.600 horas reloj (3.900 horas catedra),

a lo largo de 4 afos de estudio de educacién superior.
2. Definicién jurisdiccional: 80 % de la carga horaria total, como minimo.
3. Definicién institucional: Hasta un maximo de 20 % de la carga horaria total

4. Organizacion en torno a tres campos de conocimiento, presentes en cada uno
de los afios: 1- Formacion General 2- Formacion Especifica 3- Formacion en la

Practica Profesional
5. Residencia Pedagdgica en el 4° afio
6. Peso relativo de los campos:
Formacion General: entre el 25% y el 35% de la carga horaria total;
Formacion Especifica: entre el 50% y el 60%;
Formacion en la Practica Profesional: entre el 15% y el 25%.

7. Campo de la Formacion General:

13
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Organizacion disciplinar.

Presencia de las siguientes unidades curriculares: Filosofia, Historia
Argentina y Latinoamericana, Sociologia de la Educacion, Pedagogia,
Didactica General, Historia y Politica de la Educacion Argentina,
Psicologia Educacional, Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, Formacion Etica y Ciudadana, Lectura y Escritura

Académica.

8. Campo de la Formacién Especifica. Presencia de cinco tipos de contenidos:

Formacion en el estudio de los contenidos de ensefianza considerando
la organizacion epistemoldgica que corresponde al disefio curricular de

la educacién inicial y de la educacién primaria.

Formacion en las didacticas especificas centradas en los marcos
conceptuales y las propuestas didacticas particulares de una disciplina

o area disciplinar y las tecnologias de ensefianza patrticulares.

Disciplinas que aborden las tematicas generales relativas a la

Educacion Especial y comunes a todas las orientaciones.

Formacion en los sujetos de la educacion especial con ceguera y
disminuicién visual y de los abordajes especificos que atiendan las

necesidades particulares de los mismos.

Un seminario/taller de Educacion Sexual Integral.

9. Campo de la Formacion en la Practica Profesional:

Presencia desde el comienzo de la formacién, incrementandose
progresivamente hasta culminar, en 4° afio, en la residencia
pedagdgica.

14
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- Integracién de redes institucionales entre los IFD y entre éstos y las
escuelas asociadas.

- Articulacion con otras organizaciones sociales y educativas de la
comunidad.

- Desarrollo de proyectos de trabajo consensuados y articulados entre los
IFD, las Escuelas asociadas y las organizaciones sociales.

- Desarrollo de practicas y residencia en ambitos escolares diversificados,
tanto en espacios de escuelas especiales como escuelas comunes,
generando proyectos de Integracion Educativa y en educacién no
formal.

- Inclusion de las Nuevas Tecnologias Educativas y las Tecnologias de la
Comunicacion y la Informacién en las actividades de la formacién en la
practica profesional.

10. Organizacién del disefio curricular:

- Variedad y pertinencia de formatos diferenciados en distinto tipo de
unidades curriculares: materias 0 asignhaturas, seminarios, talleres,
trabajos de campo, practicas docentes.

- Incorporacién de mecanismos de apertura y flexibilizaciéon en el cursado

y en la acreditacion de las distintas unidades curriculares.

1.2 JUSTIFICACION DEL CAMBIO CURRICULAR

Andlisis de los Planes de Estudio Actuales

Las actuales carreras de Formacion Docente para la Educaciéon Especial, en la
Provincia de Salta, fueron elaboradas desde los mismos institutos de formacién sin la

Existencia de lineamientos nacionales que orienten la formulacion de los Planes de

15
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Estudio de esta modalidad, debiendo tomar como parametro los existentes para Nivel

Inicial y la entonces EGB.

Si bien esto representé una forma de democratizacion en los planes de estudio
vigentes hasta 1997, y una propuesta curricular superadora frente a la oferta de ese
periodo; la transformacién educativa propuesta y la participacion de los institutos en la
elaboracion de las carreras fue cuestionada y resistida por el desgaste institucional
gue supuso y las nuevas materias y porcentajes que se asignaba a cada campo de

formacion.

La carrera de Profesorado de Educacion Especial en la Provincia de Salta, se
dicta actualmente en dos Institutos de Formacion Docente, ubicados en la Ciudad de
Salta. Uno de gestion estatal, con treinta y ocho afios de dedicacién a la formacién
inicial de docentes de Nivel Inicial y treinta y cinco afios a la Educacion Especial,
siendo este el I.S.F.D. N° 6006 “Profesorado de Jardin de Infantes y Educacion
Especial’. El otro, de gestidon privada, con Orientacion en Sordos e Hipoacusicos, nace
de una escuela privada dedicada a la educacion de nifios sordos desde un enfoque
oralista, CRIOS.

El Profesorado de Educacion Especial, N° 6006, de formacion generalista,
aprobado por Res. Ministerial N° 1668/2000, tiene una duracién de tres afios, con una
carga horaria de 2340 horas reloj, distribuido en veintinueve (29) espacios curriculares.
Mientras que el Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Sordos e
Hipoacusicos, aprobado por Res. N° 3206/06, tiene una duracién de cuatro afios, con

una carga horaria de 2832 horas reloj y treinta y dos (32) espacios curriculares.

Con relacion al primero se considera que su formacion es generalista porque
en su estructura curricular incluye espacios del campo de la formacion especializada y

orientada, tales como las “Intervenciones educativas” dirigidas a cada sujeto con
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necesidades especiales, ya sean visuales, auditivas, intelectuales y motoras, segun la
discapacidad, que les permite a los futuros docentes conocer y abordar

pedagdgicamente las necesidades educativas derivadas de la mis mas.

La propuesta generalista de éste plan surge como respuesta a las necesidades
de formacion de la jurisdiccion; ya que en la provincia existen veinticuatro (24)
Escuelas de Educacion Especial de gestion publica, de las cuales quince (15)
escuelas y cuatro (4) anexos se encuentran en el interior de la provincia, y nueve (9)
escuelas en el departamento Capital y alrededores, agregandose una (1) de gestién
privada. Del total solo existe una de cada modalidad, el resto atiende todas las

discapacidades.

La elaboracién del Plan de estudio de la Carrera de Educacion Especial se
enmarc6 desde un paradigma claramente pedagoégico, con el aporte de las
asignaturas del Campo de la Formacion general, articulados con las del Campo de la
Formacion especializada, en particular las disciplinas y sus didacticas, con régimen
anual, incluidas Tecnologia e Informatica Educativa y Formacion Etica y Ciudadana

(con régimen cuatrimestral).

En este plan de estudios la incorporacion de la Practica Docente, como un
trayecto que atraviesa toda la formacion inicial incorporando contenidos y experiencias
practicas sumamente importantes en la formacion del futuro docente, constituye una

propuesta superadora de las ofertas anteriores.
La carga horaria por campo de formacién se distribuye de la siguiente manera:
- Campo de la Formacion General Pedagdégica: 581,256 horas reloj (24,84 %)
- Campo de la Formacion Especializada: 681,106 horas reloj (29,9 %).

- Campo de la Formacion Orientada: 1078,204 horas reloj (46,06 %).
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Desde el desarrollo e implementacién de la propuesta curricular se puede
sefialar como fortalezas que la practica docente del Profesorado de Educacion
Especial, estatal, lleva a cabo, actualmente, propuestas innovadoras, coincidentes con
los actuales lineamientos nacionales para los nuevos disefios curriculares; consistente
fundamentalmente en ampliar los contextos y las poblacion para realizar experiencias

pedagdgicas y de campo.

El trayecto de practicas y residencias, forma parte del Campo de la

Formacion Especializada.
Se encuentra organizado en tres ejes, uno por cada afio de formacion:
- 1° Ano, Practica Docente Eje | “Contexto, Comunidad y Escuela”.
- 2° Ano, Practica Docente Eje Il “Proyecto Curricular e Institucional”.
- 3° Ano, Practica Docente Eje Ill “Residencia, Proyecto Aulico”.
La Préactica Docente constituye:

- El eje de articulacion con los espacios curriculares, segun el afio a que
corresponda. Se promueve que la practica sea un espacio de discusion,
de deconstruccién y reconstruccion de los procesos educativos.

- Propicia la vinculacién para el conocimiento del Sujeto de la Educacién
Especial en terreno y la articulacion de los marcos teéricos y la practica,
a través del relevamiento de informacibn de campo, aplicando
diferentes instrumentos de recoleccion, en contextos diversificados
(marginales, interculturales y rurales).

- Promueve la participacion de los futuros docentes en actividades
institucionales y extrainstitucionales (Actos escolares, eventos
deportivos y proyectos comunitarios como asi también a realizar

voluntariados y/pasantias) en las escuelas que atienden las distintas
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discapacidades (Intelectuales, Ciegos y Disminuidos Visuales, Sordos e
Hipoacusicos y Motores).
- Aborda el rol y las incumbencias del docente: introduce el conocimiento
y manejo de la documentacion a cargo del Maestro de grado como
Documentos que normatizan su desempefio (Régimen de Licencias y
Estatuto del Educador).
- Se realiza trabajo en redes interinstitucionales: educativas, del ambito
no formal, organizaciones no gubernamentales y gubernamentales.
Para finalizar los futuros docentes completan sus estudios con la presentacion
de un Trabajo de investigacion, el cual ha sido elaborado en el espacio de
Investigacion Educativa en articulacion con Practica Il. ElI mismo es
orientado/tutoreado por un Docente del equipo de Residencia; siendo posteriormente
defendido por el alumno ante un tribunal conformado por los profesores de todas las

préacticas.

Sin embargo, es necesario reconocer en éste plan algunas debilidades de la
propuesta curricular tanto a nivel del disefio como en su desarrollo e implementacion,
ademas de lo insuficiente que resulta la carga horaria distribuida en tres afios de

formacion.

- Los planes de estudios y los mismos DCI solo prevén cargas horarias frente
alumnos en cada materia, sin propiciar espacios para el trabajo de equipos en
el area o interdisciplinarios. Las articulaciones se realizan con la concesiéon de

espacios de los profesores o en la practica.

- La carga horaria destinada al campo especifico de formacion resulta
insuficiente, en particular para las Intervenciones Educativas de los distintos
sujetos con necesidades surgidas de una discapacidad (sordos, ciegos,

intelectuales y motores)
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- La cuatrimestralizacion, en muchos casos genera la reduccion de los

contenidos por la imposibilidad de desarrollarlos en el tiempo previsto.

Se tiene en cuenta lo expuesto para la elaboracion de este disefio curricular,
recuperando los aspectos positivos de los planes actuales y reformulando el disefio y

la implementacion curricular para superar las debilidades mencionadas.

En relacion al Profesorado de Gestion Privada, que se inicia en el afio 2.006,

auln no cuenta con egresados, ni con un proceso evaluativo del desarrollo del mismo.

La Provincia de Salta, actualmente, adhiere a los Lineamientos Nacionales
para la Elaboracion de los Disefios Curriculares para la Formacion Docente Inicial,

Resolucion N° 24/07 del Consejo Federal de Educacion.

En consecuencia de ello, y en virtud de la actual estructura curricular de
Profesorado de Educacion Especial, de tres afios de duracién, la Provincia de Salta
actualiza el disefio curricular jurisdiccional para el periodo lectivo 2009, ajustandose a

los criterios establecidos por la mencionada resolucion.

Por otro lado, se consideré para la elaboracion de los mismos una multiplicidad

de variables, entre las que cabe mencionar fundamentalmente:

- La reasignacién de los docentes que accedieron a las horas catedras por
concurso de antecedentes y oposicion, segun Disposicion 269/03 de la
Direccién General de Educacién Superior, para garantizar la estabilidad en

los puestos de trabajo.

- La disponibilidad horaria con la que cuentan los IFD para el desarrollo de los
Disefios , debido a la carencia de infraestructura propia, ya que comparten
edificio con instituciones de otros niveles, limitando la posibilidad de

aumentar horarios para cursar la carrera.
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La elaboracion de los nuevos disefios requirié la constitucién de equipos de
especialistas, quienes realizaron consulta e intercambios, recabaron aportes y
sugerencias de los docentes de las instituciones que actualmente cuentan con tales

ofertas.

2. LA FORMACION DOCENTE HOY

Todas las sociedades, en todas las épocas, han elaborado imagenes y valores
sobre la persona del maestro y su labor educativa. Estas representaciones expresan la
finalidad social asociada a la educacion y son legitimadas a través de las doctrinas

pedagogicas hegemonicas en cada momento historico.

Esta afirmacion no es ajena a los docentes de educacion especial ni a lo que

atafe la formacion docente inicial de esta modalidad.

Las representaciones sociales con relacion al rol y funcion del docente y su
formacion han permanecido ligadas a los paradigmas médicos, psicométricos
predominantes. Muestra clara de ello es que “En la Argentina la formacién docente
para la modalidad de educacién especial, reposé durante un largo tiempo en un
curriculum en el que atendia escasamente la formacion de los procesos y condiciones
propias de la tarea docente”; existiendo el predominio en los planes de estudio de
formacion de profesores, de distintas especialidades de Educacion especial “de
asignaturas psicoldgicas y médico biolégicas” que “aventajaban con creces a las de
caracter pedagogico didactico’ segun informa en su investigacion de 1997 sobre el

tema Maria Angelica Lus °.

2 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD. Recomendaciones para la elaboracion de disefios
gurriculares— Profesorado de Educacion Especial. Buenos Aires, Argentina.
Op. cit.
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Es a partir de la década del 80, dedicada por Naciones Unidas a las personas
con Discapacidad, que nuestro pais “comienza a considerar a la educacioén especial
desde una perspectiva eminentemente pedagdégica, encuadrandose en los acuerdos

consensuados internacionalmente referidos a la problematica de la discapacidad™.

Por otro lado, desde el andlisis del marco legislativo nacional, la valoracion de
la formacién docente inicial ha progresado paulatinamente desde la Ley Federal de
Educacion, con la consideracion de la Educacion Superior en el Sistema Educativo
(Titulo 11, Cap. I. Art. 10, Inc. D; Cap. V, Art. 18 y 19)°. Y documentos que orientaban y
regulaban la formacion docente inicial en general. Sin embargo para la Formacion
Docente de Educacion Especial, no existi6 ningdn documento que oriente la
elaboracion de los Planes de Estudio de esta modalidad, debiendo tomar como

pardmetro los existentes para Nivel Inicial y la entonces E.G.B.

La Ley Educacién Nacional N° 26.206 (Tit. IV Cap. Il, Art. 71 a 78)° en su
capitulo dedicado a la formacion docente especificamente, y en hechos concretos, con
la creacion del Instituto Nacional de Formacidn Docente; con los Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial’, la consideracion de la
modalidad de Educacion Especial en el Sistema Educativo; y la participacion de los
formadores de docentes de Educacién Especial en la elaboracion de los Disefios
Curriculares de cada jurisdiccion, ha reivindicando a nuestro criterio el lugar del
sistema formador de docentes y en particular la formacion del docente de Educacién

Especial.

El presente disefio contempla los requerimientos de la formacién docente en la

modalidad, considerando que los docentes de educacion especial, hoy requieren de

* Oo.cit.

® Ley Federal de Educacion N° 24.195/93.

© Ley Nacional de Educacion N° 26.206/07.

" Documento aprobado Resolucion N° 24/07 por el Consejo Federal de Educacion.
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capacidades que le permitan enfrentarse en los contextos de socializacion profesional,
no solo con problematicas sociales y culturales contemporaneas cada vez mas
complejas, sino con un colectivo de alumnos vulnerables cuya discapacidad se

presenta cada vez con un mayor riesgo, inclusive riesgo de vida.

A este desafio que impone la realidad, se suma que se asiste a diferentes
escenarios en la formacién de los futuros docentes, especialmente marcados por los
nuevos sujetos sociales que eligen este tipo de estudios superiores; los huevos grupos
de estudiantes que no son los que histéricamente recogia y esperaban los institutos de
Formacion Docente. A su vez, pareciera que los profesores formadores no logran
reconocer estos nuevos estudiantes y repiten en sus practicas de ensefianza aquellos
rituales con los que aprendieron; por otra parte, muchas veces descalifican a estos
grupos juveniles en sus posibilidades de adquirir habilidades y saberes para

desempefiarse como docentes.

Pensar la formacion docente en los actuales contextos socioculturales implica:
pensar tanto en la transformacion de los disefios curriculares como también en las
“‘dinamicas” de la formacién. Esto es, pensar en la formacién de un docente capaz de
solucionar las probleméaticas que se presentan a diario en las instituciones del sistema
educativo; para ello, la formacion debe comprender y ayudar a comprender la
sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la individualidad, etc.
Esto ayudard a poder reconocer, comprender y abordar problematicas que se

presentan a diario en las instituciones del sistema educativo.

Pensar en una formacion docente democratica y de calidad implica un doble
desafio, por una parte es necesario el acompafiamiento y la decisién politica de
promover y controlar la calidad de la formacion de los futuros docentes. Por otra parte,
debemos ser conscientes que esta democratizaciébn no se asume por reglamentacion

0 decretos, sino por un profundo cuestionamiento sobre nuestros institutos y las

23



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION N° 536

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.648/09

practicas pedagdgicas que en €l se desarrollan. El éxito no depende tanto de la
politica educativa sino més bien de los educadores comprometidos en formar docentes

capaces de trabajar para mejorar la calidad del Sistema Educativo.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas
profesionales de los formadores de formadores y de los institutos de formacion, que
lleve a construir un sistema educativo inclusivo, situado en una concepcion de
igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes. Entonces, “La igualdad
deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad que
habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser humano, sin por eso
convalide la desigualdad y la injusticia®, en particular, cuando se forma a formadores
de nifios y jévenes con discapacidad. Que la biografia escolar en la formacion docente
inicial imprima el aprecio a las diferencias y el compromiso a crear “culturas

inclusivas”.

3. MARCOS DEL DISENO

El proceso de “construccién curricular”’ supone generar espacios en los que
se realice un andlisis y discusién acerca del curriculum, sus diferentes concepciones,
sus funciones y caracteristicas, como asi también los problemas que se generan en la
practica, teniendo en cuenta su contextualizacién histérica, politica y social, sin la cual

es imposible entenderlo, interpretarlo y evaluarlo.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente
disefio se explicita, por una parte, dos cuestiones resultaron basicas al momento de

elaborar el Disefio Curricular Jurisdiccional:

8 Ministerio de Educacion, ciencia y Tecnologia. Proyecto OEA-Agencia Interamericana para la cooperacion y el
desarrollo (AICD).(2005) Las Nuevas Tecnologias y la Educacién Inclusiva a la capacitacién y actualizacion docente en
la busqueda de una Educacién de Calidad. Buenos Aires, Argentina.
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1. Al hablar de disefio estamos hablando de una teoria desde la cual concebimos al

curriculum.

Se adhiere una concepcién de curriculum entendido desde una teoria social

i i , uccion cultu ; ite:
interpretativa como “proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito educativo, de
forma tal que permanezca abierto a discusién critica y pueda ser traslado

efectivamente a la practica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas

curriculares cuyo significado se construye desde circunstancias histéricas.

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas
habilidades relacionandolas con las concepciones del conocimiento y el

aprendizaje.

2. Ningun cambio curricular se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas
pedagdgicas e institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a través de los
cuales se ha tejido una historia institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y
analizadas para poder pensar sobre qué bases se pueden asentar los cambios
necesarios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que se consideren

valiosas en los institutos de Formacién Docente de la Provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado algunos conceptos que

sustentan este disefio:

Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad
compleja, en la trama de procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos
gque se producen fundamentalmente en el seno de un funcionamiento intersubjetivo,

gue dard cuenta de un cambio en las formas de participaciébn y comprension en
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situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de
significados y sentidos los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la

comprension del futuro profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se
trata de “aprender a aprender’ y de “aprender a pensar’. Como afirma Perrenoud
(1999) al hablar “del valor de transformar los saberes (...), como meta de la educacion
del siglo XXI, se trata de disponer de los conocimientos necesarios para la actividad
profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos de un modo apropiado

y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.®

Ensefianza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama
grupal compleja y no predecible, matizada por mudultiples reflexiones, intuiciones,
imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas de contradiccién y ambigiiedad y
desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion. En el
proceso de comunicacion dialdgica entre profesores y estudiantes existe una influencia
reciproca y una permanente negociacién de significados en torno a los contenidos y al
ritmo de aprendizaje asi como las exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en
las tareas propuestas. La aproximacion al estilo democratico y participativo del
liderazgo docente continta siendo una disposicién necesaria para definir la situacion

escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones
educativas es un ideal que se extiende a toda la institucién escolar, en tanto, la
prevalencia de una cultura de colaboracién y comunicacion entre los docentes y los

directivos puede contribuir no sélo a mejorar los logros sino también a crear un clima

° Perrenoud P. (1999) Desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Profesionalizacion y razén pedagdgica.
Barcelona. Grad
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laboral de contencion que evite las multiples situaciones de conflictos irresueltos, de

malestar y que sera en si mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares, tratara de poner en
dialogo las matrices disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas

agendas de formacion.

El micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios mas
amplios representados por la institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad
gue condicionan y normativizan sus operaciones. Por lo tanto, el problema de la
practica docente planteada en estos términos no puede ser resuelto solamente desde
una perspectiva pedagdégica; su abordaje implica la construccién de un modelo que dé

cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la ensefianza

Conocimiento: desde esta nocién de ensefianza, el conocimiento adquiere un
estatuto epistemoldgico peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en
saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere una comprension del modo a través
del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse a si
mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y
utilizar signos. Por ello, es relevante en el marco de la formacién docente habilitar
nuevas preguntas, promover otras lecturas, incluir perspectivas de analisis que
promuevan la reflexiobn pedagégica, la construccion de saberes didacticos,

disciplinares y la formacioén cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccién social del
conocimiento en las practicas de ensefianza, requiere de la comprension de los
contextos y las dimensiones complejas y que para reflexionar criticamente sobre ellos,
se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conocimientos

sistematicos. Se trata también, de pensar la formacion de los docentes como una
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dinamica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que

permita la interaccion con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.

Del disefio Curricular:*® La configuracién curricular esta influenciada por los
enfoques adoptados acerca del curriculo y las ideas filosoficas y pedagdgicas de
quienes participan en el proceso de elaboraciéon e involucra también una serie de
problemas practicos. El disefio que aqui se presenta, responde a un enfoque curricular
recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el
resultado de un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades vy
medios. No es un resultado final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el

cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes.

Los componentes que generalmente se articulan en un disefio son: finalidades,
propdsitos y objetivos; contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de

evaluacion
Este Disefio responde a cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a
sus mdltiples posibilidades de interpretacibn. Para que los sujetos sean
“transformados”, un curriculo necesita tener cierto porcentaje de “indeterminacion”,

LI TH LT LT ”

“anomalia”, “ineficiencia”, “caos”, “desequilibrio”, “experiencia vivida”.

Recursividad: refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto
la estabilidad como el cambio. Es la capacidad humana de hacer que los
pensamientos se conecten en circuitos; también es la capacidad de reflexionar sobre

el propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

0 5e adopta los criterios formulados en la exposicién de Mg. Silvina Feeney y Dra. Estela Cols en Julio de 2008, en la
reunion federal para la formulacion de los DCJ. INFD.
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- las relaciones pedagdgicas (las relaciones dentro del propio curriculo:

articulaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo
con la cultura: enfatiza las narraciones y el dialogo como vehiculos esenciales de la

interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La
indeterminacion no debe significar arbitrariedad y sélo dependera de la mixtura entre
esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la interpretacion dependera de
cdmo nos movemos en los margenes de las variadas alternativas presentadas por la

indeterminacion del curriculo
Niveles de decision y desarrollo curricular:

- La regulacién Nacional, que define los marcos, principios, criterios y formas de

organizacion de los disefios curriculares jurisdiccionales y de la gestién del curriculo.

- La definicién Jurisdiccional, a través del disefio y desarrollo del plan de formacién
provincial y sus correspondientes disefios curriculares, a partir de los Lineamientos

Curriculares Nacionales.

- La definicién Institucional, elaborada por los ISFD, que permite la definicion de
propuestas y acciones de concrecion local, considerando las potencialidades,
necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades institucionales
instaladas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la comunidad y
las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y profesional

de los estudiantes.

Decisiones a partir de las Recomendaciones:
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- Definicién de unidades curriculares y su caracter: cantidad y el tipo de unidades
curriculares a incluir en cada campo (materias, seminarios, talleres, trabajos de
campo, etc.), su duracion (anual, cuatrimestral u otras opciones), su carga horaria y su

caracter (obligatorio u optativo).
- Definicién de la cantidad y el tipo de unidades curriculares de definicién institucional.

- Seleccion del contenido (alcance de los contenidos, relacién entre la extension y la
profundidad, criterios para la formulacién de los contenidos en el documento curricular,

grado de especificacion).

- Modos de organizacion del contenido curricular y relaciones entre unidades

curriculares. Secuencia de contenidos.

- Inclusién de temas emergentes y probleméaticas contemporaneas

4. CARACTERIZACION DE LA ESPECIFICIDAD DE EDUCACION ESPECIAL

La Educacion Especial en Argentina no ha sido ajena a los cambios que ha
sufrido en el resto del mundo. Desde una mirada retrospectiva, desde sus origenes ha
sido considerada como un sistema paralelo al sistema educativo general, con un
curriculo especial que ha tomado diferentes caracteristicas de acuerdo a la poblacién
destinataria. Asi también, se ha visto influenciada por los diferentes paradigmas desde
el enfoque médico-psicométrico hasta el actual modelo pedagdgico-inclusivo, con
concepciones de sujetos diferentes, en cada etapa, y con el consecuente predominio

de las disciplinas que contribuyeron al abordaje de dicho proceso educativo.

La Educacién Especial es un campo complejo, interesante, donde lo “Especial’
se pone de manifiesto en la tarea educativa como practica social por excelencia. Como

una praxis reflexiva permite la revision en forma permanente, de las actitudes, de los
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comportamientos del sujeto, del desempefio del rol y de la funcién docente; acerca de
la accién directa con los sujetos de aprendizaje, de las practicas; es decir, concede el
espacio de tomar conciencia del valor, tanto de las acciones de caracter preventivo
como de la atencién pedagdgica especializada, en los contextos en los que tenga

lugar el proceso educativo.

La educacion especial es posible definirla desde mdultiples perspectivas,

pudiendo ser entendida al menos desde dos vertientes:

e De caracter disciplinar orientada en el sentido de considerarla como area
especifica del conocimiento, en la que se enmarca una accion docente

particular.

e De cardcter estructural, que refiere a las acciones que se desarrollan dentro de
una estructura de funcionamiento, determinada por regulaciones de caracter
cientifico, tedrico, filosofico, legal, social y pedagdgico, que en nuestro pais, al
igual que en muchos otros, se corresponde con una Modalidad del Sistema

Educativo Nacional.

Ambas vertientes se analizan de manera integral para lograr la comprension de
su complejidad, la cual esta determinada de acuerdo con la finalidad que se le asigha
a la Educacion Especial y que no es otra que el desarrollo pleno de los alumnos
con necesidades educativas especiales, derivadas de una discapacidad a través

de un proceso pedagdgico integral, sistematico, permanente y continuo.

Esto lleva entonces a reflexionar y analizar sobre la siguiente pregunta: ¢Qué
es lo que hace especial a la educacién especial? La respuesta a este interrogante se
obtendria al considerar a la Educacion Especial desde los marcos epistemologicos, en
términos de quiénes, qué, cdmo y donde se realiza. Entre éstos cobra vital importancia

el quiénes, entendido como aquellas personas con Necesidades Educativas
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Especiales derivadas de la discapacidad que requieren un programa de educacion
acorde a sus necesidades, que brinde los apoyos necesario y en funcion de su
entorno. Es decir, la especificidad esta dada al estar destinada a aquellos sujetos que
necesitan modificaciones de curriculum o estrategias educativas para tener acceso a
la educacion. De esta manera, lo que es "especial”, ya no es la escuela o la persona,

sino la estrategia a seguir para garantizar su educacion.

La Educacion Especial en nuestro pais se encuentra en pleno proceso de
transformacion apoyada, por los avances cientificos, las reformas legislativas, por

experiencias de otros paises y la influencia de diferentes organismos internacionales.

Desde una mirada retrospectiva a la concepcion del sujeto destinatario de la
misma, es interesante situarnos en las sucesivas re-conceptualizaciones del campo,

concepciones ancladas en:
e Una alteridad deficiente,
e Un sujeto filiado en el lugar de la ciencia,
¢ Un sujeto nominado desde la patologia,
e Un sujeto con intervenciones reducidas a cuidados biomédicos,
¢ Un sujeto con una educacion segregada,
Mientras que en la actualidad se esta transitando por un proceso que reconoce:
e al sujeto como sujeto de derecho,
e al sujeto integrado,

e al sujeto capaz de participar activamente como integrante de la

cultura.
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La Educacion Especial, hoy, ha adquirido un protagonismo inédito, desde la
reafirmacion del derecho que todas las personas tienen a la educacion. Esto origind
gue en las ultimas décadas, la Educacion General y la Especial dejaran de constituir
sistemas paralelos, para dar lugar a objetivos comunes que promuevan acciones

conjuntas.

Asi las diferencias, privilegian sobre el qué y el cédmo se ensefia en la
Educacion Especial, que no es otra cosa que la combinacion de curriculo, ensefianza,
apoyo y condiciones de aprendizaje, imprescindibles para satisfacer las necesidades
educativas especiales derivadas de la discapacidad presente en el sujeto de manera
efectiva (Brennan, 1988). El donde, aun cuando en algunos casos puede ser un
referente, la escuela especial, ha ido perdiendo notoriedad ante la realidad de la
integracion, ya que cada dia son mas los sujetos con discapacidad que asisten a

escuelas regulares o comunes.

Ahora bien, la educacién especial fue, en el transcurso de estas Ultimas
décadas, delineando cada vez mas (a través de las sucesivas innovaciones del
sistema educativo, a la luz de las nuevas concepciones paradigmaticas) un campo de
accién que por su complejidad, no puede quedar solo en el enunciado de su
caracterizacion especifica sino que nos debe convocar a un mayor analisis, reflexion, y
compromiso para hacer realidad “(...) el proceso de recuperacion de la educaciéon para
una sociedad mas justa, (...) resolver los problemas de fragmentacion y desigualdad
gue afectan al sistema educativo y a enfrentar los desafios de una sociedad en la cual
el acceso universal a una educacién de buena calidad es requisito basico para la
integracion social plena” (Filmus; 2007). Una educacion enfocada desde esta vision,
sostiene una pedagogia centrada en el nifio/a que fije ademas las bases para la
construccion de una sociedad centrada en las personas y que respete tanto la

dignidad individual como la diferencia personal de los seres humanos.
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La Educacion Especial, a través de nuevas legislaciones, que establecen
principios fundamentales (Acuerdo Marco para la Educacion Especial, Serie A 19
(1998), Ley Nacional de Educacién N° 26.206), esta orientada a cobrar un status de
relevancia, con claras definiciones y lineas de accion que contribuyeron a construir su
identidad como una de las ocho modalidades integradas del Sistema Educativo
Nacional. Esto favorece a una mejor caracterizacion de su especificidad, como lo
podemos inferir en los principios generales de la Ley Nacional de Educacion y en los

sucesivos articulos referidos a la misma, como se expresa a continuacion.

La Ley de Educacion Nacional (L.E.N N° 26.206) en Cap. VI, art. 42,
considera a la Educacién Especial como “la Modalidad del sistema educativo
destinada a asegurar el derecho a la educaciéon de las personas con discapacidades,
(...), en todos los niveles y modalidades del sistema educativo”. La Educacion Especial
se rige por el principio de inclusién educativa. El inciso n) del Art. 11 de la mencionada
ley, expresa que “la educacion especial brinda atencién educativa a todas aquellas
problematicas especificas que no puedan ser abordadas por la educacién comun”. Asi
debe brindar propuestas ajustadas a las distintas realidades que viven los estudiantes
con necesidades especiales temporales o permanentes derivadas de una
discapacidad, a través de contenidos relevantes, pertinentes y significativos para todo

el alumnado.

Del mismo modo, en el Art. 43, 44, 45, hacen referencia al: “propdsito de
asegurar el derecho a la educacion, la integracién escolar, favorecer la insercion social
de las personas con discapacidades (...), las autoridades jurisdiccionales dispondran

las medidas necesarias para:

a) Posibilitar una trayectoria educativa integral que permita los accesos a los

saberes tecnoldgicos, artisticos y culturales.
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b) Contar con el personal especializado suficiente que trabaje en equipo con

los docentes de la escuela comun.

c) Contar con los procedimientos y recursos correspondientes para identificar
tempranamente las necesidades educativas derivadas de la discapacidad o
de trastornos en el desarrollo, con el objeto de darle una atencion

interdisciplinaria educativa para lograr su inclusion desde el Nivel Inicial.

d) Contar con instancias institucionales y técnicas para la orientacién de la
trayectoria escolar mas adecuada para los alumnos con discapacidades

(...), en todos los niveles de ensefianza obligatoria.

e) Contar con las normas que regiran los procesos de evaluacion y

certificacion escolar.

f) Promover la articulacion entre distintos organismos del estado que atienden
a las personas con discapacidades (...) a fin de garantizar un servicio

eficiente y de mayor calidad.”

De todo lo expuesto anteriormente se puede inferir la compleja labor educativa
que debe abordar la educacidon especial, por ser una tarea que adquiere
caracteristicas propias, y cierta especificidad en cada una de las especialidades que
debe atender, ya sea problemas visual, auditivo, intelectual, neuromotora o mdltiple vy,
porque ademas, serd el sujeto destinatario de esta educacion argentina quien

determinara la caracteristica y la especificidad de la educacién que deba recibir.

Desde esta perspectiva, la atenciébn a la demanda educativa dara lugar al
cumplimiento de uno de los principios estipulados por la norma aludida: la inclusién

educativa, entendida como “un derecho de todos los sujetos, tengan o no
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discapacidad™. Queda asi determinado los dos &mbitos educativos que dicha

formacion debera abordar: la escuela especial y la escuela coman.

4.1 FUNDAMENTACION DE LA CARRERA DE PROFESORADO DE EDUCACION
ESPECIAL CON ORIENTACION EN CIEGOS Y DISMINUIDOS VISUALES

La formacion docente, desde la Ley de Educacién Nacional, “tiene la finalidad
de preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos
y valores necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional
y la construccion de una sociedad mas justa. Promovera la construccion de una
identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la
sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la

confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as” (L.E.N., Art. 71).

En este sentido, entre las politicas asumidas por el Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnhologia de la Nacién, la Educacidon Superior tiene un lugar protagénico
en esta transicion, por el rasgo de caracter instrumental y practico de la formacién que
otorga, tanto en la formacion inicial como en lo atinente al desarrollo profesional. En
ambas instancias, comparten la tarea de dotar a los maestros y profesores
herramientas para la accion educativa, a lo cual ahora se suma y afianza el garantizar

el acceso a nuevos saberes y alternativas.

Entre esas alternativas de formacion, el Profesorado de Educacién Especial
constituye una modalidad de la Educacion General que, a su vez, puede considerar
orientaciones con relacion al sujeto con discapacidad que atienda: visual, auditiva,

mental y neuromotora.

“Ministerio de Cultura y Educacion. Presidencia de Nacion. Instituto de Formacion Docente (2007). Recomendaciones
para la elaboracion de los Disefios Curriculares —Profesorado de Educacién Especial-
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Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la formacion docente inicial
proponen dichas orientaciones para los Profesorados de Educacion Especial como
espacios formativos que complementa la formacion especifica e incluyan un conjunto
de saberes requeridos para dar respuestas integrales a las problematicas derivadas de

una deficiencia en particular.

Es asi como se considera que la formacion de Profesores en Educacion
Especial con orientacién en Ciegos y Disminuidos Visuales, “debera contar con las
herramientas suficientes que le permitan promover en los sujetos con deficiencia visual
el desarrollo y apropiacion de los aprendizajes propios de cada nivel educativo, segun

las normativas vigentes”. *2

En este sentido, en el marco de la formacion inicial de la modalidad de
Educacion Especial con Orientacién en Ciegos y Disminuidos Visuales proporciona la
oportunidad de generar el espacio para formar futuros docentes con capacidades para
atender las necesidades especiales de éstos sujetos, en particular, con las respuestas

apropiadas a las mismas, garantizando el derecho a la educacion.

Las personas con deficiencia visual poseen necesidades especiales a causa de
su discapacidad sensorial. Como toda deficiencia sensorial, las visuales también son
una cuestiéon de grados, que en este caso tiene que ver con el nivel de pérdida de
vision y el factor tiempo, entendido éste como el momento en que se produjo la
pérdida y la evolucién de la patologia visual. Es asi que se puede encontrar a
personas que carecen de percepcion de la luz hasta aquellos que pueden ser capaces

de leer un texto utilizando auxiliares épticos.

2 Ministerio de Cultura y Educacion. Presidencia de Nacién. Instituto de Formacion Docente (2007). Recomendaciones
para la elaboracion de los Disefios Curriculares —Profesorado de Educacién Especial-
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Ademas se puede encontrar a nifios ciegos de nacimiento, deficientes visuales
con una pérdida progresiva del grado de vision, pérdidas como consecuencia de
enfermedades degenerativas e incluso a personas ciegas, cuyo déficit visual viene
acompafnado de otras limitaciones (sensoriales, fisicas e intelectuales) derivadas de

etiologia variada.

La discapacidad visual afecta a la persona en su totalidad y demanda

adaptaciones en los niveles sensorial, cognitivo, emocional, social y laboral.

A estas fuentes de variabilidad especifica se debe agregar las ldgicas
diferencias interindividuales que se dan en los nifios y que tienen origen en sus

contextos familiares y ambientales.

Desde el campo educativo se puede reconocer dos grandes categorias, las
personas con ceguera y las con baja vision/disminucion visual, y en consecuencia se
demarcan abordajes pedagogicos para uno y para otro, en funcién de las necesidades

educativas especiales.

El nifio ciego adquiere informacion de la realidad en forma diferente a las
personas que ven. Su percepcion del entorno sera distinta ya que debera actuar y
funcionar con sus sentidos restantes, los que convenientemente estimulados le
permitiran el procesamiento de la informaciébn que recibe en ideas y conceptos
vivenciados y experimentados por él. En tanto que, la persona con disminucién visual
no debe ser considerada ni tratada como ciega, sino que se le ensefiara a utilizar su

remanente visual desde los primeros meses de vida.

En ambas condiciones visuales, el denominador comdn en el abordaje es la
educacion multisensorial. En el caso de los disminuidos se enfatizara en el desarrollo

de la eficiencia visual sin descuidar los demas sentidos, mientras que en las personas
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ciegas la educacion multisensorial constituye un componente compensador

fundamental para la construccién del mundo en que vive.

El proceso conocido como "crecimiento y desarrollo" es simultineamente
similar en todos los nifios, y a la vez es Unico para cada nifio. Es similar en tanto
existen estadios identificables por los que pasan todos y es Unico porque el ritmo de
progresion difiere en cada uno de ellos. Sin embargo es necesario conocer como

repercute la ceguera o la dismininucién visual en el desarrollo psicologico del nifio.

Se plantea asi la diferencia que existe a la hora de “construir el mundo”, entre
un nifio ciego congénito, que no ha dispuesto del sentido visual para establecer
coordinaciones intersensoriales vehiculizadas por la vision, del caso de otro nifio cuya
pérdida visual se ha producido a los 4 0 5 afios, cuando una parte fundamental de su

desarrollo psicolégico esta completo.

La variacion se debe atribuir a la influencia directa o indirecta del déficit visual.
Varios autores (Lowenfeld, 1948; Wills, 1965 y Foulke; 1962) coinciden en sefalar tres

influencias basicas directamente relacionadas con la ceguera:

- Restriccion en el desarrollo por la limitacion en la gama y variedad de
experiencias;
- Comprensidon mas tardia y diferente del mundo y
- Disminucion de las experiencias y relaciones con el entorno.
Las influencias indirectas son aquellas que ocurren en el entorno en el que el
nifo vive y que pueden llegar a privarle de oportunidades y experiencias debido a
actitudes equivocadas y a la falta de conocimiento respecto a la naturaleza del déficit
visual. De alli la importancia que el profesor en educacion especial, desde su lugar de
ensefante, propicie estrategias de aprendizaje que favorezcan al desarrollo y a la

superacion de las necesidades surgidas de la discapacidad visual. A su vez, en un
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trabajo colaborativo con la familia desde los primeros afios, podra orientar y
acompanfar a los padres en la crianza de su hijo ciego o disminuido visual, desde la
capacidad de asumir una actitud de respeto sobre las potencialidades (capacidades y

limitaciones) y de ofrecerle las posibilidades/oportunidades apropiadas.

La familia constituye el primer agente de intervencion, en particular las figuras
parentales, quienes con las orientaciones pertinentes lograran comprender a ese hijo
ciego, propiciarle un ambiente estimulador para el aprendizaje de conductas que no
pueden ser adquiridas espontaneamente por la deprivacién sensorial, en base al amor

y la aceptacion.

No es lo mismo un nifio que nace con ceguera, a un nifio que pierde la vision
en la primera infancia, que el joven o el adulto. En el nifio que adquiere la ceguera o
disminucion visual puede que los recuerdos de imagenes visuales le favorezcan a su
posterior desarrollo y educacion. Pero a medida que avanza la edad, si bien la
intervencion puede verse beneficiada por las adquisiciones previas a la deficiencia,
pueden presentarse alteraciones en la esfera social. Asi la discapacidad visual en

adolescentes y jévenes puede afectar la actividad formativa y la integracion social.

La ocurrencia del déficit en el adulto puede llevar a cambios en la esfera
familiar y en los patrones de relacion familiar y social. Por otro lado, las personas
mayores deben generalmente afrontar la pérdida visual junto a otras pérdidas de

salud, lo cual puede tener implicaciones principalmente en la autonomia personal.

Ante esta diversidad de funcionamiento visual y de realidades, el futuro docente
de educacién especial con orientacion en ciegos y disminuidos visuales debe contar
con conocimientos que le permitan reconocer a éste sujeto, Unico e irrepetible en el
marco de deficiencia visual, en sus necesidades, potencialidades y limitaciones, a

partir de una evaluacion psicopedagogica realizada en equipo inter o transdisciplinario,
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detectar las necesidades educativas del alumno y del contexto. Esta evaluacion le
permitira justificar el abordaje educativo, el tipo de apoyo y los recursos materiales a

utilizar en respuestas a dichas necesidades.

Estos abordajes también estaran orientados en funcion de la edad, los niveles
educativos y/o ambitos (formal o no formal) en el que se encuentre la persona ciega o
disminuida visual. Es asi como se podra proporcionar a los mas pequefios, una vez
detectada la discapacidad, el servicio de atencion temprana, de Educacion- de
acuerdo al nivel en que se encuentre y/o Rehabilitacién (en ambitos no formales),
cuando se trate de una discapacidad adquirida en adultos. Desde éstos abordajes se
podré reducir los efectos de sus limitaciones y permitir que el bebe, nifio, joven o
adulto, logren el maximo nivel de desarrollo personal y social. Para ello, entre las
capacidades y habilidades que la formacidén docente inicial debe propiciar a los futuros
docentes concierne el conocimiento de su rol y funcién en los distintos ambitos de
desempefio, incluyendo el area formal, como maestro de grado en escuelas
especiales 0 como maestro de apoyo a la integracién en la escuela comun; y en el
area no formal en centros de recreacién y deporte, de formaciéon laboral y en

instituciones o equipos dedicados a la rehabilitacion.

Generar el espacio, en los Institutos Superiores de Formacién Docente, para la
formacion de los Profesores de Educacién Especial con Orientacion en Ciegos y
Disminuidos visuales es uno de los caminos a garantizar el acceso a una “formacion
integral de las personas a lo largo de toda su vida y promover en cada educando/a la
capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun”
(L.E.N., 2007, Art. 8°).
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5. PERFIL DEL EGRESADO

La docencia es una profesion cuya especificidad se centra en la ensefianza,
entendida como accion intencional y socialmente mediada para la transmisién de la
cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los contextos privilegiados
para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades y capacidades de los
alumnos. Como tal, la ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexién
y comprensién de las dimensiones socio-politicas, historico-culturales, pedagdgicas,
metodoldgicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en las escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas etapas

de importancia decisiva en su desarrollo personal.

Por ello serd necesario preguntarse acerca de los conocimientos, saberes que
resultan relevantes para el desarrollo de las capacidades y la construccion de
herramientas intelectuales necesarias, para fortalecer su identidad como profesional y

trabajador de la educacién en este nivel educativo.

Se entiende al maestro/a no solo como un “profesional de la ensefianza, sino
también como un maestro/a pedagogo Yy trabajador cultural (transmisor, movilizador y
creador cultural). En todos los casos se alude a un trabajador de la educacion, a un

trabajador del campo intelectual.

Dada la trascendencia social, cultural y humana de la docencia, su formacién
implica un proceso continuo, que no se agota en la formacion inicial, sino que
acompanfa toda la vida profesional de los docentes. Pero la formacion inicial tiene un
peso sustantivo, desde el momento que genera las bases de este proceso, configura
los nucleos de pensamiento, conocimientos y practicas de la docencia y habilita para

el desemperio laboral en el sistema educativo.
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Segun el Informe de la Comision Internacional de la Educaciéon para el Siglo
XXI1 (1996), se define como uno de los objetivos centrales para la educacion del futuro
el “aprender a aprender”, proposicidon que supone nuevas formas de ensenar y
aprender, habilidades y valores. Este nuevo enfoque supone que ‘los docentes
actuaran como guia, como modelos, como puntos de referencia en el proceso de
aprendizaje. El actor central del proceso es el alumno apoyado por un guia experto y
un medio ambiente estimulante que solo el docente y la escuela pueden ofrecer”
(Tedesco, J.C. 1998)."

El educador ya no es el Unico poseedor de los conocimientos y el responsable
exclusivo de su transmision y generacion, sino que debe asumir la funcién de
dinamizador de la incorporacién de contenidos. Para comprender la realidad que se
presenta en el escenario escolar hay que analizar, como expresa Emilio Tenti (1995)
“las transformaciones objetivas de la sociedad y el sistema educativo y la aparicién de
actores colectivos, intereses y estrategias explicitas orientadas a la critica de la
configuracion tradicional del puesto docente y su sustituciébn por la del docente
profesionalizado™. Asimismo, Cristina Davini'® sefiala que la perspectiva formadora
que soOlo rescata el "aprender a ensefar en el aula” desconoce las dimensiones
sociocultural y ético politica. Incorporar estas dimensiones significa participar de la

construccion de un proyecto pedagogico alternativo y transformador compartido.

Los aportes de la pedagogia critica que revalorizan la practica como fuente de
construccion de problemas y reflexiébn en la accion, insiste en la integralidad de la

experiencia evitando el aprendizaje de tipo adaptativo, en el cual la relacién con la

¥ TEDESCO, Juan Carlos “Desafios de las reformas educativas en América Latina”, Propuesta Educativa. Afio 9 N°
19 —1998.

 TENTI FANFANI, Emilio “Una carrera con obstaculos: la profesionalizacién docente” en Documento de Trabajo
del Simposio Internacional Formacion Docente, Modernizacion Educativa y Globalizacién, México — 1995.

!> DAVINI, Maria Cristina “El curriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y
programas de ensefianza”. Propuesta Educativa, Afio 9 N° 19, 1998.
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practica se convierte en un entrenamiento conservador. Esta posicion, siguiendo a
Davini, afianza el isomorfismo entre la escuela y la formacion docente, en lugar de
proporcionar experiencias alternativas de formacion que permitan distanciarse de los

rituales escolares y avanzar en la construccion de una nueva préactica cultural.

Para comprender el sentido y las dificultades estructurales de la propuesta de
la profesionalizacién de los docentes hay que determinar cuales son las exigencias
gue las transformaciones actuales plantean, ya que una profesién es una combinacién
estructural de conocimientos acreditados mediante titulos, autonomia en el
desempefio, prestigio académico y reconocimiento social. Se considera al futuro
docente como un profesional y como actor social que puede contribuir al surgimiento
de una sociedad mas democrética, para lo cual se lo formara en distintas capacidades

y habilidades.
En este sentido las capacidades docentes que se pretenden formar son:
I) En relacion a la tarea especifica del docente

- Planificar el proceso de ensefianza

La capacidad de planificar constituye el primer gran ambito de la tarea del
docente. Disefiar y/o desarrollar la planificacién aulica es una tarea compleja; implica
tomar en cuenta los contenidos basicos del nivel, el marco curricular en que se
enmarca la propia vision de la didactica especifica, las caracteristicas de los alumnos,
sus necesidades educativas especiales derivada de la discapacidad, como asi también

los recursos y apoyo necesarios.
- Seleccionar y preparar los contenidos.

Esta capacidad esta muy relacionada con la anterior, sin embargo, por su
importancia es necesario independizarla. Seleccionar buenos contenidos significa

escoger los mas importantes para el ambito escolar, acomodarlos a las necesidades
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formativas de los alumnos, adecuarlos a las condiciones de tiempo y de recursos con
gque se cuenta y organizarlos de tal manera que sean realmente accesibles y que
abran las puertas a aprendizajes posteriores en el sistema educativo. La importancia
de los contenidos no se deriva sélo de sus cualidades intrinsecas sino que esta
igualmente vinculada a su presentacion didactica, especialmente en lo atinente a la
significatividad y funcionalidad, criterios basicos para la seleccion de contenidos en la

educacion especial.

- Ofrecer experiencias significativas, informacién y explicaciones comprensibles

y bien organizadas (habilidades comunicativas)

Se trata de una capacidad del maestro para gestionar didacticamente la

informacién y/o las destrezas que se pretende desarrollar en los alumnos.

La habilidad comunicativa asume un lugar de relevancia cuando se trata de los

alumnos con discapacidad, segun sea visual, auditiva, intelectual o neuromotora.

Para el abordaje del alumno con necesidades educativas especiales, se debe
considerar no solo la explicacién en forma oral sino que se debe ampliar y comprender
la presentacion de los recursos adecuados como posibilidad de ofrecer la informacion

de manera clara, incorporando mdaltiples sistema de comunicacion.
- Manejo de las nuevas techologias

Las nuevas tecnologias se han convertido en una herramienta insustituible y de
indiscutible valor y efectividad en el manejo de las informaciones con propésitos

didacticos.

En Educacién Especial, el avance de las nuevas tecnologias ha permitido abrir
las puertas al mundo del conocimiento, a alumnos que se encontraban limitados a

acceder al mismo.
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La incorporacion de las nuevas tecnologias debe constituir una nueva
oportunidad para transformar la docencia. Para hacer posibles nuevas modalidades de
ensefianza se requiere igualmente de nuevas capacidades en los profesores para la
preparacion de la informacion y de las guias del aprendizaje, aparte del dominio de las

técnicas didacticas genéricas.
- Disefiar la metodologia de ensefianza y organizar las actividades.

En esta capacidad se integran las diversas tomas de decisiones de los futuros
docentes para gestionar el desarrollo de las actividades en el aula. Bajo la
denominacién de metodologia se puede encuadrar un conjunto muy dispar de
actuaciones que van desde la organizacion de los espacios hasta la formacion de
grupos y las estrategias docentes, para trabajar con las distintas actividades. La
capacidad metodoldgica forma parte de esos conocimientos y destrezas basicos que

todo maestro/a debe poseer.
Algunos aspectos fundamentales de esta capacidad docente son:
a. Organizacion de los espacios:

La organizacion del espacio, como ambiente de aprendizaje, es prioritario
cuando se trabaja con nifios con discapacidad, ya que el mismo va a posibilitar o no la
contencién y la apropiacién de diferentes saberes. En este sentido los actuales
planteamientos didacticos que, parten de fundamentos mas ecoldgicos y mas
centrados en los procesos de aprendizaje, estan volviendo a otorgar una gran
importancia a las condiciones ambientales en que se desarrolla la interaccién

didactica.

La calidad de los espacios acaba teniendo una influencia notable para el
desemperiio tanto del docente como de los alumnos, lo que lleva a comprender que los

espacios de aprendizaje son mucho mas que un lugar neutral y sin significado. Esto
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implica organizar los espacios y los recursos, de forma que lleguen a constituir
auténticos ambientes de aprendizaje en los que los alumnos puedan desarrollar un
estilo de aprendizaje mas autonomo, mas diversificado y con referentes situacionales

que faciliten la comprension de los nuevos aprendizajes.
b. La seleccion de estrategias y actividades

Otro de los aspectos importantes de esta capacidad metodolégica tiene que ver
con la seleccion y organizacion de las tareas que debe desarrollar el docente. Las
actividades constituyen las unidades de actuacion en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje. Las actividades deben ser variadas y organizadas en forma sistematica,
de manera que impliquen la demanda cognitiva de los nifios y que se desarrollen en el
tiempo complejizando los saberes que se ensefian. Priorizar en la situacion de
ensefanza la actitud de experimentar, observar y reflexionar, confrontar lo que se
piensa con lo que se dice; esto es, no solo transmitir un conocimiento sino también su

forma de relacionarse con el saber.

Se deben atender tres criterios aplicables al andlisis de las actividades de

ensefanza:

Criterio de validez: si son congruentes con los objetivos formativos que se ha

propuesto, esto es, si es previsible que a través de esa actividad se logre lo

gue se intenta conseguir.

Criterio_de significacion: si la actividad en si misma es relevante, si tiene

interés y merece la pena hacer lo que en ella se pide.

Criterio de funcionalidad: si es realizable desde la perspectiva de la situacién

y las condiciones en que debe ser realizada y si es compatible con los

componentes del proceso didactico.

- Comunicarse-relacionarse con los alumnos
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Esta es una capacidad transversal, ya que las relaciones interpersonales
constituyen un componente basico de las diferentes habilidades. La comunicacion
pretende actuar sobre el receptor de la comunicacion con el propdsito de provocar en
€l cambios de conocimientos, de conductas, de sentimientos. Pero lo propio de la
comunicacion didactica es que esa influencia tiene un sentido formativo, que va
implicito en su intencion impregnada de lo afectivo dadas las caracteristicas propias de

la primera infancia.

Ser docente de Educacion Especial implica un compromiso con los nifios, que
requiere de un vinculo pedagdgico especial, ya que es la puerta de entrada a las
relaciones sociales y al conocimiento, al reconocimiento de las posibilidades y de las
oportunidades al aprendizaje. Por lo tanto de esta relacion depende que los alumnos
se sientan contenidos y comprendidos para establecer una relacion positiva con el

conocimiento, con el grupo de pares y con el contexto escolar.
- Evaluar

La presencia de la evaluacion en toda institucion educativa es imprescindible.
Se entiende por evaluacion la realizacién de un conjunto de acciones encaminadas a
recoger informacion en torno al proceso educativo, analizarla con el fin de emitir un
juicio de valor y establecer una posterior toma de decisiones para su mejora. En este
sentido el docente debe comprender la importancia de la evaluacion pedagdgica en
Educacion Especial, en la cual se reconoce que los alumnos “tienen diferentes “puntos

»16

de partida” en el aprendizaje” y que requieren “distintas modalidades y recorridos en

el desarrollo de este proceso: tiempos, estrategias y recursos entre unos y otros para

'8 Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD. (2007) Recomendaciones para los Disefios Curriculares-
Profesorado de Educacion Especial- Buenos Aires. Argentina.
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la resolucién de situaciones problematicas en el contexto escolar o en la vida

cotidiana™’.

Reconociendo que constituye una actividad docente que tiene una fuerte
repercusiéon sobre los alumnos “es de importancia clave que los futuros docentes
puedan formarse en el analisis y disefio de estrategias, modalidades e instrumentos de

seguimiento y evaluacion de los distintos tipos de aprendizaje escolar’®

Este es un proceso complejo y continuo de valoracion de las situaciones
pedagogicas, de sus resultados tiene como finalidad la comprensién de los procesos
de ensefianza y de aprendizajes en contextos y condiciones particulares. Esta
habilidad es el resultado no solo de la Formacion Docente sino también de la propia
biografia escolar, por tanto es muy importante que el futuro docente asuma una
postura reflexiva sobre su valor formativo y las formas e instrumentos de evaluacién en

Educacién Especial.
- Identificarse con la institucién y trabajar en equipo

Esta es una capacidad claramente transversal. Todas las otras se ven
afectadas por la integracibn de los maestros en la institucion escolar y por la

disposicién actitud y aptitud para trabajar coordinadamente con los colegas.

La tarea en Educacion Especial requiere del acompafiamiento de un equipo de
trabajo colaborativo, en el cual el objetivo central es acordar, a partir de la evaluacion y
la determinacién de las necesidades, la elaboracién de lineas de accién para que el
nino avance en sus aprendizajes. Esto es, saber y querer trabajar juntos en un
contexto institucional determinado, y refiere al trabajo cooperativo como una cualidad

moral, (la solidaridad, el apoyo mutuo, la disponibilidad para la colaboracion, etc.) en

7 op.cit.
18 f
Op. cit.
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beneficio de los alumnos. La cooperacion y el trabajo en equipo estan vinculados al
ejercicio profesional y a la consecucion efectiva de los fines de la institucion educativa.
Pero esto no quiere decir que pueda existir una anulacion de la propia individualidad,
lo importante es que cada docente esté en condiciones de equilibrar sus cualidades

personales y su pertenencia a un grupo.
II) En relacion a la formacion docente desde lo ético-profesional

La consideraciéon de la educacién como un proceso permanente, histdrico,
dialéctico, que se da entre un sujeto y el contexto en el cual esta inserto, necesitara,

de un docente competente para:

- Comprender e intervenir como ciudadano del mundo, creando en su practica
docente la coherencia, el gusto y la disponibilidad por la vida y la lucha por un

mundo mejor.

- Comprender y disponerse a actuar en relacion con otros, diferentes a uno y

diferentes entre si.

- Atender y entender las diferencias culturales sensibilizandose frente a esa

situacion y estableciendo cuidados para no discriminar ni estigmatizar.

- Fundamentar tedricamente su practica pedagdgica, enmarcada en diferentes
concepciones filoséficas, politicas y sociales del conocimiento, de la funcién de la

escuela infantil y de la educacion.

- Comprender la complejidad de la realidad educativa en sus mdltiples
manifestaciones garantizando de este modo su efectiva participaciéon tanto en

ambitos institucionales como socio-comunitarios.

El Perfil del futuro egresado supone entonces, formar al docente como

profesional de la ensefianza, es decir propiciar la construccion de valores y actitudes
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gue cuestionen permanentemente el estatus del saber, interroguen la tecnologia antes
de aceptarla acriticamente e incorporen el respeto a la diversidad natural y social,
favoreciendo la construccién de una ética del saber al servicio de un desarrollo de la

humanidad.

En este sentido se debe fortalecer la identidad y la significacién social de la
profesion docente, su posicionamiento como trabajador de la cultura y como pedagogo
desde una perspectiva socio-critica; con el compromiso que vincula ineludiblemente, la
practica docente con la reflexiéon y la accion de transformacion de las condiciones de
vida. De alli que sea necesario incorporar en forma explicita a la dimension histérica y

cultural en su formacion.

En relacion a las capacidades expresadas anteriormente se considera que “el
Profesorado de Educacion Especial en sus distintas orientaciones tendrd como

objetivo que los futuros docentes:

¢ Reflexionen y conozcan al sujeto de la Educacion Especial con una vision

integral reconociendo sus posibilidades de vinculo e interaccién con otros.

e Construyan un marco interpretativo sobre el campo de la Educacién Especial y
los distintos paradigmas, con sus consecuentes derivaciones sociales,
culturales, institucionales y metodolégicas, profundizando en el conocimiento y
la comprensién de las principales problematicas que caracterizan los contextos

especificos de actuacion profesional.

e Desarrollen una actitud reflexiva respecto de su rol y del sentido que cobra la
ensefanza en los distintos A&mbitos de incidencia de la Educacién Especial, con
conciencia del caracter politico, social y ético de su tarea docente, en la

busqueda de estrategias educativas adecuadas para abordar la diversidad, con
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las mas altas expectativas de logro para cada uno de los alumnos y con mira a

la superacién de las desigualdades.”®

6. PROPOSITOS DE LA FORMACION

e Proporcionar los marcos y las herramientas conceptuales necesarias para
abordar las problematicas contemporaneas que se presentan en el campo de
la Educacion Especial y caracterizar los contextos mas especificos de

actuacion profesional.

e Proveer de conocimientos que permitan comprender el sujeto y sus diversas

modalidades de comunicacion y de aprendizajes.

e Brindar herramientas que le permitan intervenir pedagdgicamente con fines de
ensefianza y realizar asesoramiento a otros, en diferentes &mbitos, en el marco

de procesos de integracion pedagdégica, laboral y social.

7. CRITERIOS QUE ORIENTAN LA ORGANIZACION CURRICULAR

Se desarrolla a continuacién algunos criterios que orientan la organizaciéon y

secuenciacién de unidades curriculares y contenidos:

- Los conocimientos que se ensefian en el CFG (Campo de la Formacion
General) y el CFE (Campo de la Formacién Especifica) deben acompafiar
y andamiar el desarrollo de los contenidos y trabajos de campo de la

Préactica Profesional.

'® Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién. INFD. (2007) Recomendaciones para los Disefios Curriculares-
Profesorado de Educacion Especial- Buenos Aires. Argentina.
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La relacién entre los CFG, CFE y el CFPP (Campo de la Formacion en la
Practica Profesional) se presenta de manera complementaria,
constituyéndose esta relacion en uno de los ejes para la formulacion de las

unidades curriculares en el desarrollo de la carrera.

El CFG brindara un cuerpo de conocimientos y de criterios generales
dotados de validez y principios para la accién que acompafan u orientan
las practicas docentes; ya que “la construccién de la experiencia requiere
de andamios, de marcos interpretativos, de conocimientos sistematicos

”20. LOS

gque permitan organizar y dar soporte a la experiencia misma
contenidos tienen como proposito disminuir las desigualdades vinculadas a
la herencia cultural, resultante del origen social de los estudiantes que
actualmente ingresan a los institutos; brindando marcos conceptuales
generales que deberan ser problematizados a la luz de situaciones
sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios practicos”. %
Orientados por principio de transferibilidad para la actuacién profesional,
integrandose y ampliando la comprension para las decisiones de las
practicas profesionales; priorizando la reflexién critica y la posibilidad de

sSu uso en diferentes contextos.

El CFE comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el
desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la funcién
docente en el nivel inicial y primario, en la modalidad Educacién Especial.
Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacion del

docente, ya que junto con las experiencias formativas propias de los otros

2 Ministerio de Educacion, Instituto Nacional de Formacion Docente,Area de Desarrollo Curricular: Recomendaciones
para la elaboracion de Disefios Curriculares. Profesorado de Educacion Inicial. 2008

2 1pidem
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campos (Formacion General y de la Practica Profesional), aporta
herramientas conceptuales y metodoldgicas a “la formacion referida a los
sujetos del aprendizaje (infancia, jévenes y adultos) y de las diferencias
sociales e individuales “. Sus contenidos se articulan con el CFPP “ en un

doble sentido:

= Incluyendo las informaciones que provengan de las
indagaciones y observaciones que efectien los estudiantes y
que puedan ser pertinentes para analizar y reflexionar acerca

de problemas especificos del nivel.

= Efectuando aportes sustantivos para las decisiones didacticas
que debe tomar el futuro docente en las instancias de practica

y residencia’®.

- El CFPP (Campo de la Formacién en la Practica
Profesional) se presenta con una fuerte carga horaria en el desarrollo del
trayecto y el acompanamiento de talleres que se deben cursar en forma

simultanea al desarrollo de las practicas de cada afio.

Esto se fundamenta en la organizacién de la propuesta para el CFPP desde los
lineamientos nacionales, que requieren pensar en un disefio integrado e integrador,
previendo que las practicas docentes se desarrollen desde el inicio del proceso
formativo, y desde una amplia concepcién; es decir considerando todas aquellas
tareas que un docente realiza en su contexto de trabajo, no restringiendo solo al

espacio aulico. Por ello estéa previsto:

2 pidem
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e Una carga horaria gradual y progresivamente creciente, en funciéon de la

distribucion global de los otros campos de formacion;

e Una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las practicas;
abordando las particularidades institucionales y los diferentes tipos de

intervencion docente, como asi en diversidad de contextos socieducativos.

A continuacion se presenta un Plan de Estudios con una estructura curricular
mixta, combinando los formatos de cursada cuatrimestral y anual, con una légica de
composicion que atiende la secuenciacion y sistematizacion de los contenidos en los

diferentes trayectos curriculares.

8. PLAN DE ESTUDIOS
NIVEL: Superior

DENOMINACION DE LA CARRERA: Profesorado de Educacion Especial con

Orientacién en Ciegos y Disminuidos Visuales

DURACION: 4 (cuatro) afios

TITULO A OTORGAR: Profesor/a de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y

Disminuidos Visuales
MODALIDAD: Presencial

CARGA HORARIA: 2784 horas reloj
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PRIMER ANO
Cad. Tipo ler Cuat | 2do Cuat | Anual
Unidad )
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1.01 | Materia | Psicologia Educacional 6
1.02 | Taller |Lecturay Escritura Académica 3
1.03 | Materia | Didactica General 3
1.04 | Materia | Historia Argentina y Latinoamericana 3
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
1.05 | Materia | Problemética Contemporanea de la 4
Educacioén Especial
1.06 | Materia | Bases Neuropsicobioldgicas del 5
Aprendizaje
1.07 | Materia | Sujeto de la Educacién Especial 4
1.08 | Materia | Comunicacion y Lenguaje 4
1.09 Propuesta Variable o Complementaria 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
1.10 | Trab. de | Practica Docente I: Contexto,
campo |Comunidad y Escuela 3
1.11 | Taller |Métodosy Técnicas de Indagacion* 3
1.12 | Semin. |Instituciones Educativas* 3
Taller ]
TOTAL HORAS CATEDRAS 11 17 16

*Se desarrollan en el instituto en simultaneo con las horas institucionales de Practica Docente |

(como pareja pedagoégica).
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SEGUNDO ANO

“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

Céd. u?iggd ler Cuat ésgt Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
213 | Taller Tecnolqgl’a_de la Informacién y de las 4
Comunicaciones
214 | Materia Historig y Politica de la Educacién 6
Argentina
2.15 | Materia |Pedagogia 5
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
2.16 | Materia | Ciencias Sociales y su Didactica 4
2.17 | Materia |Lenguay Literatura y su Didactica 4
2.18 | Materia | Matematica y su Didactica 4
Anatomofisiopatologia del Aparato
2.19 | Materia |Visual y Bases Oftalmoldgicas de la 3
Baja Vision
2.20 | Materia |EIl Sujeto con Baja Vision 4
221 | Materia Al_oordaje P_eda_gc')gico en Sujetos 3
Ciegos y Disminuidos Visuales |
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
2.22 Tra&bajo Practica Docente Il: Gestion 3
© Institucional y Curricular
campo
Curriculum y Organizadores
2.23 | Taller Escolares** 3
2.24 | Taller |Programacion de la Ensefianza** 3
TOTAL HORAS CATEDRAS 15 13 18

** Se desarrollan en el instituto en simultaneo con las horas institucionales de Practica Docente

Il (como pareja pedagdgica).
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TERCER ANO
6 . . 2do
ad. Tipo unidad ler Cuat Anual
Cuat
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
3.25 | Materia |Filosofia 4
3.26 | Materia |Sociologia de la Educacién 6
3.97 Propuesta Vari_able o] 3
Complementaria
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
3.28 | Materia |Ciencias Naturales y su Didactica 4
3.29 | Materia Educac@()n Arti;tica y su Didactica: 3
Lenguaje Plastico Visual
330 | Materia Apordaje P_eda_gégico en Sujetos 4
Ciegos y Disminuidos Visuales Il
3.31 Taller |Sistema Braille 4
3.32 Taller |Areas de Autonomia Personal 4
Propuesta Variable o
3.33 Corﬁplementaria (1) 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
3.34 |Trabajo de | Practica Docente llI: Practica de la 5
campo | Ensefanza***
3.35 Taller Evaluacién de los Aprendizajes 3
TOTAL HORAS CATEDRAS 16 14 13

*** Se prevé 2 horas en el I.F.D. y 3 horas para acompafiamiento a los estudiantes en las

escuelas asociadas.

La Practica Docente Il estara conformada por un equipo de profesores: Un

responsable de la catedra (5 horas), un auxiliar especialista en la orientacion (4 horas) y el

docente del taller de Evaluacion de los aprendizajes (segundo cuatrimestre).

(1)Sugerencias para Propuesta Variable o complementaria: Campo Especifico:

Literatura Infantil
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CUARTO ANO
. Tipo ler 2do
Cod unigad Cuat Cuat Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
4.36 | Materia | Formacion Etica y Ciudadana 4
4.37 Propuesta Variable o 4
Complementaria
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
4.38 | Materia | Tecnologiay su Didactica 4
4.39 | Semin. | Multidiscapacidad 4
4.40 | Semin. |Educacién Sexual Integral y 3
Discapacidad
4.41 | Semin. | Educacion Psicomotriz 3
4.42 | Materia | Educacion Artistica y su Didactica: 3
El Lenguaje Corporal
4.43 | Semin. | Problematicas Psicosociales de la 3
Discapacidad Visual
4.44 Propuesta Variable o 3
Complementaria (2)
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
4.45 | Trabajo |Préactica Docente IV: Practica de la
de campo | Ensefianza y Residencia. **** 8
4.46 | Semin.- |Sistematizacion de Experiencias 4
Taller
TOTAL HORAS CATEDRAS 14 17 12

*xx Estara conformado por un profesor/a en la orientacién responsable de la catedra con 8

(ocho) horas, 2 (dos) de las cuales serdn institucionales y 6 (seis) para trabajo de campo. 4

(cuatro) docentes disciplinares de Mateméticas, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias

Naturales, cada una con una carga horaria de 4 (cuatro) horas, de las cuales 2 (dos) horas se

desarrollaran en el espacio institucional de Residencia y 2 (dos) horas para el acompafiamiento

de los alumnos/as en las escuelas asociadas.

(2)Sugerencia para Propuesta Variable o complementaria:

Campo de la Formacion especifica: Musicoterapia
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Total de Hs. Céatedra (de 45 min.) = 3712 Total de hs reloj= 2784

PORCENTAJES POR CAMPOS DE FORMACION

] TOTAL DE
CAMPOS DE FORMACION HS. %
CATEDRA
Campo de la Formacion General 960 25%
Campo de la Formacion Especifica 1840 50%
Campo de la Formacion en la Practica profesional 912 25 %
Total 3712 100%

Distribucion de las unidades curriculares por Campo de Formacién

Campo de la Formacion General Hs. Catedras  Total
Psicologia Educacional 6 96
Taller Lectura y Escritura Académica (anual) 3 96
Didactica General (anual) 3 96
Historia. Argentina y Latinoamericana 3 96
Taller Tecnologia de la Informacién y las

Comunicaciones 4 64
Historia y Politica de la Educacion Argentina 6 96
Pedagogia 5 80
Filosofia 4 64
Sociologia de la Educacion 6 96
Formacion Etica y Ciudadana 4 64
Propuesta Variable o Complementaria 4 64
Propuesta Variable o Complementaria 3 48
Total de horas catedras Campo de la Formacién General 960 25 %
Campo de la Formacion Especifica Hs. Cétedras  Total
Problematica Contemporanea de la Educacion Especial 4 64
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Bases Neuropsicobiologicas del Aprendizaje 5 80
Sujeto de la Educacién Especial (anual) 4 128
Comunicacion y Lenguaje 4 64
Propuesta Variable o Complementaria (1° Afio) 3 48
Ciencias Sociales y su Didactica (anual) 4 128
Lengua y Literatura y su Didactica (anual) 4 128
Matemética y su Didactica (anual) 4 128
Anatomofisiopatologia del Aparato de la Vision y Bases

Oftalmolégicas de Baja Vision 3 48
El Sujeto con Baja Vision 4 64
Abordaje Pedagdgico en Sujetos Ciegos y Disminuidos

Visuales | (anual) 3 96
Ciencias Naturales y su Didactica (anual) 4 128
Educacion Artistica y su Didactica: El Lenguaje Plastico

Visual 3 48
Abordaje Pedagdgico en Sujetos Ciegos y Disminuidos

Visuales I 4 128
Taller Sistema Braille 4 64
Taller Areas de Autonomia Personal 4 64
Propuesta Variable o Complementaria (3° Afio) 3 48
Tecnologia y su Didactica 4 64
Seminario Multidiscapacidad 4 128
Seminario Educacion Sexual Integral y Discapacidad 3 48
Seminario Educacion Psicomotriz 3 48
Educacion Artistica y su Didactica: El Lenguaje Corporal 3 48
Seminario Problematicas Psicosociales de la

Discapacidad Visual 3 48
Propuesta Variable o Complementaria (4° afio) 3 48
Total de horas catedras Campo de la Formacion Especifica 1840 50 %
Campo de la Formacion en la Practica Profesional Hs. Total
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Catedras
Practica Docente |: Contexto, comunidad y escuela
(anual) 3 96
Taller Métodos y técnicas de Indagacion 3 48
SeminarioTaller Instituciones Educativas 3 48
Practica Docente II: Gestion Institucional y Curricular
(anual) 3 96
Taller Curriculum y Organizadores Escolares 3 48
Taller Programacién de la Ensefianza 3 48
Practica Docente lll: Practica de la Ensefianza (anual) 5 160
Taller Evaluacion de los Aprendizajes 3 48
Practica Docente IV: Practica de la Ensefianza y
Residencia (anual) 8 256
Taller Sistematizacion de Experiencias 4 64
Total de horas catedras Campo de la Formacion para la practica
profesional 912 25 %
Total de horas catedra para los tres campos 3712
Total de horas reloj para los tres campos 2784
Total de horas reloj definidas por los Lineamientos Curriculares 2600

Nacionales para los tres campos

9. CAMPOS DE LA FORMACION

9.1 CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

FUNDAMENTACION

La ensefianza es una practica intencional, orientada hacia valores y finalidades
sociales. Es histérica y situada, y también normativa: tiene que ver con la ética, la

politica y la accién practica. Si la representacion del mundo que ordena las practicas
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se reduce a creencias y supuestos personales, los argumentos practicos y sus
consecuencias seran restringidos. Si, en cambio, dicha representacion se alimenta de
marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos dotados de validez (capaces de ser
probados y transferidos a la accién publica) y de significacion social y humana
(eficacia), los argumentos practicos adquieren solidez y las consecuencias en la

accion se veran potenciadas.

Desde esta perspectiva, el Campo de Formacioén General en el curriculo para la
formacion del profesorado tiene esta importante finalidad de apoyar la construccion del
juicio para la accién, que no se agota en la ensefianza especifica de contenidos
curriculares. Porque entre el pensamiento (representacién) y la accién practica
interviene el juicio (criterios, normas y valores generales para la accién), como base
para las decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales generales deberan
ser problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas

especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién general
son un medio y no un fin. Su transmision no representa un mero ejercicio académico.
Constituyen la mediacion necesaria para apoyar la comprensién, valoracién e
interpretacion de la educacién en el marco de la cultura y la sociedad y de fortalecer la

construccion de criterios de accién sustantivos para orientar las practicas docentes.

Desde esta perspectiva, la formacién general deberd aportar los marcos
conceptuales y cuerpos de conocimiento que permitan la comprension de las
dimensiones estructurales y dinamicas, el reconocimiento tanto de regularidades como

de especificidades contextuales, asi como la identificacién de problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacién Docente

Inicial (Res. CFE N° 24/07), el campo de la formacion General “se orienta a asegurar
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la comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de validez conceptual y
de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el analisis de
los distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de

ensenanza”.

Es importante sefialar que los saberes que componen la Formacion General
proceden de diversas disciplinas. Las mis mas constituyen una fuente ineludible, en la
medida que aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de

pensamiento, métodos, destrezas y valores.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacién docente debe
poder asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y
representaciones que los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y
campos disciplinares. Estas representaciones, a menudo, distan del saber disciplinar y
juegan un papel central en la definicion de modos de pensar y ejercer la docencia. Por
ello, la formacion inicial constituye un ambito privilegiado para la elucidacion, el

analisis, la puesta en cuestion y la revision de esas nociones y creencias.
La formacion general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones:
- el caracter constitutivamente complejo del trabajo docente;

- el trabajo docente inscripto en espacios publicos y su respuesta a

propésitos sociales;
- larelacion entre la teoria y la practica;
- lareconstruccién y el valor de lo comun,

- tomando en cuenta la diversidad de situaciones y contextos Yy
recuperandose la comprension de las singularidades en el marco de las

regularidades;
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- el fortalecimiento de la ensefianza; la recuperacién de las propuestas

basadas en enfoques disciplinarios.

Definir cudles son sus contenidos resulta, en la actualidad, un desafio central
en materia de politica curricular y, a la vez, una decision dificil. BaAsicamente, porque el
caracter constitutivamente complejo del trabajo docente, parece haberse incrementado
de manera sustantiva: la mutacion de las finalidades educativas, la inestabilidad de los
marcos de referencia, la diversidad de los grupos de estudiantes, la persistencia de
desigualdades en el acceso a los bienes culturales, la aceleracion de los cambios en
las formas de vida y en las transformaciones tecnoldgicas y el debilitamiento de los
contextos. Resulta necesario interrogarse en la formacién de docentes acerca de los
conocimientos y capacidades que sean relevantes desde el punto de vista profesional,
sin dejar de preguntarse acerca de cuales son los rasgos que debieran caracterizar al
docente como ciudadano de este mundo. Ello remite a un conjunto de aspectos de
naturaleza ética y politica que son imprescindibles atender en la formacion y que se

construyen, fundamentalmente, desde el Campo de la Formacién General.

La construccion de la experiencia requiere de andamios, de marcos
interpretativos, de conocimientos sistematicos que permitan organizar y dar soporte a
la experiencia misma. En este sentido, se entiende la relacion entre la formacion
general y la practica de manera complementaria, constituyéndose esta relacion en uno

de los ejes para pensar la Formaciéon General.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacion Docente, este campo requiere ser fortalecido, su presencia mas sélida no
sblo favoreceria la comprension e interpretacion de los fendémenos educativos
apoyando las decisiones docentes, sino que contribuiria, también, a disminuir las
desigualdades vinculadas a la herencia cultural resultante del origen social de los

estudiantes del profesorado.
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En términos de Formacion General el fortalecimiento de la Ensefianza, implica
dar al docente herramientas que le permitan pensar criticamente sus practicas. A partir
de reconocer la complejidad de la construccidon social del conocimiento y poder
investigar criticamente sobre ello requiere de marcos conceptuales, conocimientos y
métodos de indagacion que den soporte a lo que se analiza, incluyendo el recorte

mismo de los problemas sobre los que se indaga.

Se recupera las propuestas basadas en enfoques disciplinarios, por su rigor
metodoldgico, su estructura ordenada, y ademas porque constituyen fuertes

organizadores del contenido académico.

Parece ser necesario contar con estructuras de conocimiento, formas de
representacion y modos de pensamiento que ordenen el analisis de lo real, asi como
tomar en cuenta que trabajar e indagar de manera interdisciplinar implica un proceso

complejo de integracion de problemas y lenguajes.

Esto no supone, desvalorizar o descartar la organizacién a partir de problemas,
sino por el contrario, se trata de fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la
vida cotidiana y las practicas sociales; y desde esos contextos, promover practicas
docentes que favorezcan mejores y mas comprensivas formas de apropiacion y

construccion de los conocimientos.

Desde el punto de vista pedagégico y de definicién curricular, en el plan de
estudios pueden convivir armoniosamente (y solidariamente) unidades organizadas en
torno a enfoques de disciplinas y unidades organizadas en torno al analisis de

problemas o temas:

Las unidades en torno a disciplinas ofrecen un orden conceptual que
conforma un conocimiento publico, que por su validez puede transferirse a problemas

y contextos diferentes. Asimismo, proveen a los estudiantes modos de pensamiento
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(histdrico, filosofico, experimental, deductivo) que permiten organizar el pensamiento y

la experiencia, asi como identificar nuevos problemas.

Las unidades en torno a temas o problemas permiten integrar perspectivas y
focalizar cuestiones relevantes para la formacion. Su presencia en el curriculo otorga

flexibilidad y orienta la reflexion practica.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien los tres campos
del curriculo enmarcan y clasifican los contenidos de la formacion de todas las
carreras, la formacién general constituye el campo comun a todas ellas. No existen
argumentaciones epistemolégicas ni pedagdgicas que sostengan una formacién
general reducida, restringida o abreviada segun la especialidad u orientacion de un

plan.

Considerar a este campo como comuln, tiene ademdas otros efectos
importantes. Desde el punto de vista simbdlico, colabora con el desarrollo de una
comunidad profesional docente, como miembros de un colectivo que comparte una
matriz basica de formacién, marcos de conocimiento y valoracion compartidos. Desde
el punto de vista practico, facilita la acreditacion de estudios para quienes se forman,

ante los posibles cambios de especialidad docente o de lugar de residencia.

Algunas ideas generales que orientan las definiciones en el Campo de la

Formacién General son:

a) Para la formulacién de contenidos, uno de los elementos fundamentales es

la definicion clara de los criterios de seleccion.

En términos especificos, se trata de responder a la pregunta sobre: ¢cuales
son aquellos problemas o ejes teméaticos significativos para la formacion de los

futuros docentes?
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b) Tanto en las unidades disciplinarias como en las integradas por temas o
problemas, la seleccién, organizacion y desarrollo de los contenidos se orienta por el

necesario principio de transferibilidad.

Se trata de responder acerca de: ¢cémo seleccionar y definir los
contenidos para que éstos contengan en su definicion la potencialidad para su

uso en diferentes contextos?

¢) En este sentido, se toma en cuenta que estos criterios generales favorezcan

la sistematizacion de las practicas mis mas.

La pregunta es: ¢qué aportan como andamiaje conceptual para la
sistematizacion de las practicas los contenidos seleccionados para cada uno de

los espacios del campo de la formacién general?

d) Para la definicibn de los criterios, se tiene en cuenta los cambios en la
sociedad contemporanea y su impacto tanto en los contextos en los cuales se realiza
la tarea de ensefiar como sobre la dinAmica de las instituciones escolares. Esto
significa incorporar algunas de las problematicas vigentes tales como: las nuevas
configuraciones familiares, las nuevas infancias y adolescencias, las diferentes formas
de relacion con el Estado, los diversos modos de organizacion social, el lugar que

ocupa el trabajo en la sociedad actual entre otros.

Se trata de responder acerca de: ¢{cOmo deberian estar presentes estas
problematicas en relacién con la definicion de contenidos de cada espacio

curricular?

Delimitar este campo y definir sus contenidos es una tarea compleja que
incluye amplios debates en torno a concepciones, enfoques y principios de seleccion.

Considerando que el curriculo no se agota en el disefio de un plan de estudios, es que
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se discute también acerca de las formas de ensefianza para llevarlos a la practica en

la formacion del profesorado.

DESARROLLO CURRICULAR

1.01 PSICOLOGIA EDUCACIONAL
FUNDAMENTACION

Hoy se concibe a la Psicologia Educacional, como una disciplina estratégica,
situada y aplicada, cuyo campo de trabajo ya le es propio. Su objeto de estudio se
ocupa fundamentalmente del aprendizaje pedagogico y privilegia la actividad escolar
como unidad de andlisis adecuada para su abordaje. Son los fendmenos psicoldgicos
en los procesos educativos escolares y extraescolares, donde recae con mayor

énfasis las mis mas.

Es una disciplina situada, en tanto se consideran que ineludiblemente sus
producciones tedricas y reconstrucciones, se dan en el marco de contextos historicos y
sociales, cuyo efecto es el logro de reorganizaciones sucesivas, de crisis, rupturas y

de cambios permanentes.
Podemos sefalar que la psicologia educativa trata de cuestiones tales como:

1. El proceso de aprendizaje y los fenbmenos que lo constituyen como: la
memoria, el olvido, la transferencia, las estrategias y las dificultades del

aprendizaje.

2. Los determinantes del aprendizaje, partiendo del estudio de las caracteristicas

del sujeto cognoscente: disposiciones cognitivos, afectivas y de personalidad
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que pueden influir en los resultados del aprendizaje; la ensefianza y desarrollo
del pensamiento, implicaciones educativas; y los alumnos con necesidades

especiales.

3. La interaccion educativa existente entre: sujetos de aprendizaje y de
ensefianza, sujetos de aprendizaje entre si, y el contexto educativo, asi como
la educacion en el ambito familiar, la estructura y proceso del aula como grupo,

y la disciplina y control en la clase.

4. Los procesos de formacién: procesos psicoldgicos de la formacion, y
desarrollo, objetivo de la misma, la enseflanza individualizada, la evolucién

psico-educativa, en un contexto social complejo, y el proceso escolar.

La Psicologia Educacional realiza sus investigaciones de las tematicas
sefaladas, desde los paradigmas; como el clasico, del cual la psicologia piagetiana
seria una exponente central. Este se refiere al analisis del desarrollo subjetivo, sus
procesos espontdneos y universales de construccién cognitiva, donde el punto de
partida del abordaje de los procesos radicaria en la comprensién de como se
constituye un sujeto, a partir del estudio de los mecanismos que motorizan de modo
interno al mismo. Es decir, la investigacién de su programa se vinculé a la observacién
del desarrollo de la inteligencia, privilegiando como unidad de exploracion, la

interaccion entre sujeto y objeto a conocer.

El segundo paradigma, se visualiza con la teoria socio- cultural en la psicologia
de Vygostki, en los planteamientos de interaccion socio- cultural y las formas de
mediacion semidtica, de los sujetos. Estas son las unidades de analisis de base sobre
la cual se explicardn los procesos de subjetivacion individual. En tal sentido,
experiencias culturales diversas pueden producir procesos de desarrollo también

diversos.
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El tercero son las teorizaciones del psicoandlisis en la obra de Freud, que
plantea que la adolescencia especificamente conforma la Ultima fase del desarrollo
psico-sexual. La referencia al ser permite advertir que la sexualidad del sujeto
trasciende lo biol6gico, comprometiendo aspectos estructurales vinculados a su
identidad.

La revisién critica de estos paradigmas en las practicas educativas permite
abordar los alcances y limites de las situaciones de ensefianza, y de la cultura en su
pluralidad, enriqueciendo el analisis y la comprension de los procesos de aprendizaje

en las practicas institucionalizadas.

PROPOSITOS

- Comprender los aportes de la Psicologia en el estudio de las situaciones

educativas.

- Reconocer el proceso de aprendizaje y de la ensefianza como procesos

complejos contextualizados y situados en una realidad actual.
- Desarrollar la capacidad de pensamiento critico y creativo en relacion a las
coyunturas socio-culturales actuales.
CONTENIDOS BASICOS

LOS APORTES DE LA PSICOLOGIA A LA EDUCACION ¢ Que significa aprender?
Las relaciones entre Psicologia y Educacién. Procesos de escolarizacion desde una

perspectiva evolutiva y contextual del aprendizaje.

EL APRENDIZAJE: Proceso complejo, situado. Posicionamiento tedrico-
epistemoldgico de los procesos de aprendizaje: Perspectivas Asociacionista histérico.

Perspectivas Cognitivas: aportes de modelos genéticos constructivistas. Alcances y
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limites de la teoria psicogenética en el contexto de la educacion escolarizada.
Desarrollo Cognitivo y Motivacional. Perspectiva Socio histdrica. El origen social de los
procesos psicologicos Superiores. Relacion entre aprendizaje, desarrollo e instruccion.
La perspectiva de la Piscologia Cultural. La constitucion psico-social del sujeto del

aprendizaje.

EL APRENDIZAJE EN UN CONTEXTO ESPECIFICO: La dimension colectiva del
aprendizaje escolar: las interacciones en el aula. El docente, la ensefianza y el
aprendizaje. Socializacién primaria y secundaria. El éxito y el fracaso del aprendizaje.
Instituciones implicadas en el campo de la educacién: familia, organizaciones socio-
culturales, mediadoras de la contencién frente a las problematicas actuales: violencia,

nueva concepcion del adolescente (tribu urbanas) género otras.

1.02 TALLER LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
FUNDAMENTACION

Desde hace algunos afios, se esta reflexionando acerca de los problemas
vinculados al ingreso de los estudiantes a la formacion de grado y al cursado de su
primer afio de estudios. Las instituciones educativas de nivel superior estan
repensando, por lo tanto, cuestiones tales como la desercién, la repitencia y la
permanencia: se formulan preguntas sobre aspectos politicos, académicos,
pedagdgicos, tales como quiénes ingresan y en qué condiciones, como eligen una

carrera y qué representaciones tienen acerca del valor social y ético del conocimiento.

El debate atafie a una formacion de calidad, expectativa de logro que se intenta
sostener a caballo entre las dificultades de aprendizaje de los estudiantes y las
dificultades de ensefianza de los docentes, en el marco de las dificultades de gestion

de las instituciones. Por supuesto, la problematica mencionada no puede concebirse si
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no es en el seno del sistema educativo en un contexto de crisis social, que afronta el
mismo desafio tanto en la educacién superior como en los otros niveles: motivar,
retener y promover con calidad a los educandos. Se necesita, entonces, coadyuvar a
una Optima transicion del nivel medio o secundario al superior, con estrategias que
faciliten la orientacion, la continuidad, el seguimiento y el apoyo para lograr la

retencion con calidad.

La complejidad del desafio demanda la consideracién de mdltiples vectores,
entre los cuales se tiene que atender estratégicamente al de la heterogeneidad y
variabilidad de los ingresantes a los institutos de formacion docente, cuyas diferencias
devienen de la fragmentacion del sistema educativo: los trayectos personales previos
en general y los educativos en particular determinan el ingreso en condiciones de

desigualdad estructural.

En este marco, las decisiones que a continuacion se presentan devienen de la
conciencia de los problemas linglistico-discursivos en la habilidad comunicativa de los
ingresantes. Sabemos que las dificultades se producen fundamentalmente por dos
situaciones: la primera concierne a las debilidades en la ensefianza de la lengua en los

niveles previos y la segunda, a la “ajenidad” de los textos académicos.

El taller no se puede hacer cargo de una intervencién sistematica cuyo
propésito sea construir las capacidades de las que generalmente carecen los
estudiantes, en especial de las que involucran los procesos de lectura y de escritura —
capacidades basicas tales como la seleccién de significado para las lexias de un texto,
la consideraciébn de la morfologia en el Iéxico y de las relaciones sintacticas
establecidas entre las unidades textuales, la representacion grafematica de los
fonemas, el uso de los subsistemas de la tildacion y la puntuacién, entre otras. Las
estrategias de apoyo a los estudiantes, en este sentido, operarian entonces desde las

posibilidades del taller, a partir de la identificacion de los problemas de cada estudiante
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y la orientacién de un proceso tendiente a la mejora, pero del que seria responsable el
educando, quien —consciente de tales problemas— tendria que gestionar su propia

formacion, facilitada por el docente.

Con respecto a los textos académicos, la unidad curricular funcionaria como
instancia de iniciacion para el abordaje de estos textos complejos, en una intervencién
orientada a la consideracion de los elementos paratextuales y de los niveles de
estructuracion textual tanto local como global —fonoldgico/grafematico, morfoldgico,
sintactico y semantico— como conjunto de decisiones vinculadas a su funcionamiento
en una situacién comunicativa particular, es decir como adecuacion a la oportunidad

(lugar, momento, participantes, tema, etc.) en que el texto es generado.

La unidad curricular Taller de lectura y escritura académica no operaria, por lo
tanto, como instancia remedial de la formacién previa sino como instancia

propedéutica a los estudios de nivel superior.

PROPOSITOS

La ensefianza se llevaria a cabo para facilitar a los estudiantes la intervencion
en procesos comunicativos académicos tales como la toma de apuntes, la consulta de

bibliografia, la exposicion oral y la produccién de informes, resefias o ensayos.
En conformidad con estos propdsitos, se propiciara que el futuro docente logre:

- Resignificar la capacidad para la comprensién oral, en particular de la

interpretacion de consignas y la toma de apuntes de clases; para la

produccién oral, como la intervenciéon relevante en debates, la reformulacion

de lo escuchado o leido, la exposicion de temas y la argumentacion para

sostener una postura.
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Estimular la capacidad para lacomprensién lectora, como el analisis e

integracion de la informacion paratextual, la activacién de conocimientos
previos, la reposicion de la informacién contextual, la observacion de la
superestructura, la obtencion de la macroestructura, la reducciéon de

ambigliedades y la identificacion de la estrategia discursiva.

Resignificar la capacidad para la produccion escrita, como la acotaciéon de

un tema, la basqueda de informacion, el fichaje bibliografico, la planificacion,

la textualizacion y la revisidn de textos académicos.

Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones
docentes, intercambios grupales, lectura de bibliografia, por ejemplo, y que

se sostiene tomando decisiones que atafien a todos los niveles textuales.

CONTENIDOS BASICOS

Como la unidad curricular es un taller, se precisa que no se concentre en el

desarrollo de los constructos teéricos que sustentarian la intervencién docente, sino en

las practicas de escucha, habla, lectura vy escritura frecuentes en el ambito académico.

En este sentido, seria conveniente seleccionar algin eje tematico —posiblemente en

articulacion con alguna/s unidad/es curricular/es del primer afio — que permita

desarrollar una intervencidon coherente.

Las practicas discursivas académicas en relacién con las practicas institucionales. Los

procesos comunicativos en un instituto de formacién docente, concibiéndolos como

actos de habla, es decir como producciones intencionadas para lograr un cierto

significado: informar, analizar, sintetizar, describir, clasificar, definir, explicar,

comparar, etc. Las fuerzas ilocucionarias y los efectos perlocucionarios de los textos.
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Diseflo, puesta en practica, evaluacion y ajuste de proyectos de escritura de textos
expositivos 'y argumentativos —mas frecuentes en las practicas discursivas
académicas. La escritura como un proceso. La progresién tematica, la organizacion en
partes, la eleccion de determinado léxico, la construccion de ciertas estructuras

oracionales.

En el proceso, se generarian oportunidades para atender dificultades concretas

y orientar procesos remediales extraclases.

1.03 DIDACTICA GENERAL
FUNDAMENTACION

Didactica General es una asignatura que aporta un conjunto de teorias para
explicar y comprender, desde multiples perspectivas, qué es la ensefianza
sistematizada. A la vez, propone estrategias transformadoras orientadas hacia el

mejoramiento cualitativo de los procesos de formacién institucionalizada.

En el Plan de Estudios, se la debe vincular estrechamente con Psicologia
Educacional y con Pedagogia, materias que ofrecen los primeros abordajes para el
estudio del complejo campo de la educacion, sus contextos, principios y sujetos.
Asimismo, constituye uno de los pilares fundamentales para el estudio de las
Didacticas Especificas que se cursan a partir del segundo afio y para realizar las
distintas aproximaciones y experiencias de practica previstas en el Campo de la

Practica Profesional.

Por medio de Didactica General se espera poner en juego —mediante procesos
reflexivos y comprensivos- las representaciones mentales que los estudiantes tienen
con respecto a la ensefianza, como resultado de sus propias experiencias personales
y escolares. Se trata no solo de ayudar a tomar conciencia de que estan sujetos a

ciertos modelos bajo los cuales fueron “socializados” sino también de favorecer
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procesos de “re-socializacién” en posturas alternativas y enriquecedoras. Para esto es
pertinente considerar a la ensefianza como un objeto de estudio y, al mismo tiempo,
un campo de practicas en el que estan involucrados los sujetos que ensefian y

aprenden.

La propia aula de didactica constituye, en tal sentido, un espacio privilegiado
para promover el andlisis reflexivo y critico de representaciones mentales, discursos y
tramas biograficas, socio-histdricas y politicas en las que se desarrollan las practicas

de ensefianza.

En este sentido los contenidos seleccionados, refieren a los siguientes nucleos

sustantivos de una Didactica General:

Una perspectiva histérica, imprescindible para comprender a grandes rasgos

cdmo, por qué y en qué contextos hace y evoluciona la disciplina;

Una aproximacién a la epistemologia del conocimiento didactico y a la
metodologia de investigacion, para dar cuenta desde dénde, cémo y con qué

caracteristicas se construye el conocimiento didactico.

Explicaciones multi-referenciadas respecto a la ensefianza, el aula y la clase, a
los modelos de ensefianza y su relacidon con modelos curriculares y de investigacion;

al lugar de los sujetos, contextos y procesos didacticos en cada uno de éstos.

Componentes, criterios y procesos implicados en el disefio de la ensefianza

PROPOSITOS

Se pretende que mediante el cursado de esta unidad curricular el futuro

docente, desarrolle capacidades para:

Conocer y comprender inicialmente:
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- La complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el
andlisis de sus propios modelos como desde las principales teorias
didacticas contemporaneas.

- La sujeciébn de dichos modelos y teorias a procesos construidos
histéricamente y condicionados socialmente.

- Las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en la actualidad,
con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la
investigacion educativa.

- Manejar y aprender a utilizar las teorias didacticas como categorias que
permiten analizar y comprender discursos y practicas de ensefianza y
construir criterios didacticos fundamentados para su intervencion gradual en

la ensefianza.

- Adoptar una actitud reflexiva y critica ante la programacion, las estrategias,

los medios y la evaluacién de las propuestas didacticas

- Tomar conciencia del compromiso social y ético que requiere el rol docente.

CONTENIDOS BASICOS

La didactica: su objeto de estudio y sus caracteristicas como disciplina. EI compromiso

de la didactica con la practica educativa.

Antecedentes  histéricos de la didactica. Perspectivas epistemoldgicas

contemporaneas: racionalidad técnica, racionalidad practica y racionalidad critica.

Formas de produccion del conocimiento didactico: modelos de investigacion y su

relacion con las perspectivas epistemologicas.
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La ensefianza como practica social cotidiana y practica institucionalizada que implica
intencionalidad e intervencién sistematica. Concepciones y modelos de ensefianza.

Relaciones entre didactica y curriculum.

Ensefanza, profesores y sujetos del aprendizaje: de la escuela de la modernidad a las

problematicas actuales.
Hacia un modelo de ensefianza comprensivo, reflexivo y critico.

El aula y la clase. El aula, escenario de la ensefianza institucionalizada: condiciones
materiales y subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianzay

aprendizaje: analisis de sus dimensiones y caracteristicas materiales y simbdélicas.
Componentes del disefio de la ensefianza

a) Las intencionalidades de la ensefianza: diversas formas de expresarlas y su

relacion con procesos historicos, politicas educativas y modelos teoricos. (Fines,

propésitos, objetivos, perfiles y metas)

b) Los contenidos curriculares. Su origen en contenidos culturales y su transformacion

en contenidos curriculares: procesos involucrados en la seleccién y organizacion de

los contenidos.

¢) Metodologia de la_ensefianza: Principios de procedimiento, métodos, técnicas y

estrategias didacticas. Actividades y recursos tradicionales y tecnolégicos.

d) Evaluaciéon: concepto y concepciones. Funciones, finalidades, momentos,

instrumentos, objetos y sujetos implicados.

Procesos implicados en la planificacion anual y de unidades didacticas en el marco de

un modelo de ensefianza orientado a la comprension.
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1.04 HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA
FUNDAMENTACION

La organizacion de los contenidos del area de la Formacion General responde
a los criterios de significatividad y transferibilidad de conceptos a diferentes contextos,
potencialidad para lograr su sistematizacion en las practicas y relaciéon con el contexto

actual.

En este sentido, la inclusién de la Historia Argentina y Latinoamericana en la
Formacion General revela, la intencién, entre otras, de proveer a los futuros docentes
(en tanto sujetos criticos y politicos cuya intencién es la ensefianza) de conocimientos
que les permitan superar algunas matrices emergentes tanto de su conocimiento

cotidiano como de la cultura escolar de donde provienen.

Se pretende entonces revisar la naturalizacion de la explicacién de la realidad
histérica- social examinando los enunciados del conocimiento cotidiano que se
perciben como naturales cuando en realidad son el resultado de elecciones subjetivas.
Entre ellos, la idea de nacién como algo dado y preexistente y no como el producto de
la accion humana e histéricamente construida, la vision lineal del pasado, con su
consecuente vision del progreso y del presente, que resulta en una “vision rigidizante
del mundo, que no se abre para percibir la realidad en su movimiento e

interconexiones”%.

Se apunta entonces a construir un conocimiento histérico que permita superar

la simplificacion de lo real (promovida por un pensamiento lineal) en base a un

= Moglia, P. "Significacion y Sentido: La tarea de ensefiar historia en la escuela", Ed. Universidad de Buenos Aires,
UBA XXI Programa UBA y los Profesores Secundarios, Bs. As. , 1995
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pensamiento analitico e integrador, que logre problematizar lo evidente e investigar la

naturaleza ideolégica y epistemoldgica del conocimiento.

Para ello se analizaran distintos criterios de periodizacién, se usaran categorias
de analisis que permitan entender la realidad como una construccion social y se
estudiaran los procesos mas importantes de la regién, sus conflictos y los intereses de
los distintos actores para desnaturalizar posicionamientos, discursos y practicas y asi

llegar a pensar otras alternativas posibles.

Con respecto a la dimension de la ensefianza, en los Ultimos afios los distintos
dispositivos de capacitacion han enfatizado la necesidad de abordar contenidos
especificos de las Ciencias Sociales en general y de la Historia en particular,
trabajando sobre aspectos que superan el mero abordaje de las efemérides, para lo
cual los docentes no estan formados. Esto se tradujo en una yuxtaposicion de
enfoques tradicionales renovados con sus consecuentes practicas; carentes de una
reflexion seria acerca de sus fundamentos, obviamente, no como resultado de una

opcién consciente sino mas bien de la inconsistencia en la formacion.

De ahi la necesidad de incluir en la formacion docente inicial el abordaje
disciplinar de la Historia, con sus debates epistemoldgicos, sus corrientes
historiograficas y sus métodos especificos de produccion de conocimientos. Es claro
gue debe haber diferencias entre las propuestas de los espacios curriculares
destinados a la formacién de los docentes y los disefios curriculares cuyos
destinatarios son los nifios mas pequefios. En este caso, los contenidos y marcos
conceptuales de un espacio curricular como Historia Argentina y Latinoamericana
deben apoyar la construccion del juicio para la accion y constituir la mediacion

necesaria para apoyar la orientacion de las practicas docentes.
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En este sentido, el “necesario recorte que proviene de las necesidades de

"2 estad orientado segin la

ensefiar en condiciones permanentes de restriccion
eleccion de la periodizacion de la Historia Argentina propuesta por José Luis Romero,
cuyos criterios no se basan en los hechos politicos sino mas bien en las regularidades
sociales. Es pues éste un intento de periodizar una Historia Social de la Argentina,
poniendo en cuestion aquellos rasgos de la “Historia de Bronce”, planteada desde el
proyecto de “educacion patridtica” de principios de siglo. Una historia donde los
protagonistas no son sélo los héroes sino también las sociedades que los hicieron
posibles y necesarios, en donde el tiempo corto, de acontecimientos politicos da
cabida también a los procesos econdémicos y al mundo de las ideas, que cambian a
mas largo plazo. Una historia de procesos que permitan visualizar los cambios y las
permanencias y que puedan darnos herramientas para explicar el presente que
vivimos, desnaturalizando la visién arménica y lineal y pensar, por fin, una Argentina

posible.

PROPOSITOS

- Reconocer la realidad social de nuestro pais como resultado de un proceso
histérico de construccidbn material y simbdlica, analizandola desde los

conceptos estructurantes de la disciplina.

- Advertir las distintas formas de escribir y contar la historia segun las distintas

orientaciones metodoldgicas e ideolédgicas

- Distinguir enfoques tradicionales y renovados en la historiografia argentina y

latinoamericana

*Bourdieu, P. y Gros, F. (1990): “Principios para una reflexion de los contenidos de la ensefianza”, Madrid, Revista de
Educacién, N° 292, citado en Recomendaciones para la elaboracion de los Disefios Curriculares, Profesorado de
Educacién Primaria, INFOD, 2008.

82



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION N° 536

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.648/09

- Comprender el contexto de gestaciéon de las historias nacionales en el marco
de la construccion del estado, su transformacion en “Historia de bronce” y la
necesidad de nuevos abordajes tedricos y epistemolégicos para ser

trabajados en las efemérides y actos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como alternativa

a la historia acontecimental y politica.

CONTENIDOS BASICOS

La Etapa Indigena: formas de organizacidén social en el actual territorio americano y
argentino en relacion con el aprovechamiento de los recursos. Bandas, tribus, jefaturas

y estados. El caso de Salta: pobladores de los valles y del Chaco.

La produccién de conocimientos acerca de la etapa agrafa: el aporte de la Arqueologia

y la Etnohistoria.

La Etapa Colonial: razones de la expansion europea. La conquista: México y Peru. La
expansion al resto del continente. Resistencias y rebeliones. Los limites de la

conquista.

La época colonial: la reorganizacién del espacio y la fundacién de ciudades. Potosi y el
espacio peruano. Las formas de trabajo indigena. El servicio personal. La organizacion

de la sociedad. El comercio. Las autoridades.

Los cambios del siglo XVIII. Las reformas Borbonicas. El eje Potosi- Buenos Aires.
Economia y sociedad en el Virreinato del Rio de la Plata. Antecedentes de la

Revolucién de Mayo.

Posturas historiograficas sobre los procesos de conquista, los actores sociales de la

época colonial y los procesos econdmicos.
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La Etapa Criolla: El proceso independentista en América. El caso del Rio de la Plata.
Las guerras de independencia (1810-1820): los ensayos politicos (juntas, triunviratos,
directorio), el rol de Belgrano, San Martin y Giliemes, la desintegracion del virreinato,

las consecuencias econdmicas y sociales de la guerra.

La etapa de las autonomias provinciales (1820-1850). Los caudillos. El proyecto

unitario y el proyecto federal. Buenos Aires: Rivadavia y Rosas.
Historiografia de la Revolucién de Mayo.

La Etapa Aluvional: El proceso de construccion del estado argentino (1850-1880). La
sancion de la Constitucidbn Nacional. La separacion de Buenos Aires. ElI fendmeno
oligarquico latinoamericano Los origenes del modelo agro exportador en relacion con
el contexto internacional. Los modelos de Sarmiento y Alberdi. Las presidencias

liberales. Posturas historiograficas: Mitre y V. Fidel Lopez y J. Chiaramonte

2.13 TALLER TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LAS COMUNICACIONES
FUNDAMENTACION

La presencialidad de las nuevas tecnologias es un factor innegable a la hora de

plantear la situacion de la educacion en este Ultimo tiempo.

Las Tecnologia de la Informacion y la comunicacion (TICs) transforman el
escenario y los modos en los que las comunidades trabajan, se relacionan, se
desarrollan; construyendo nuevas subjetividades. Es asi como, los procesos de
construccion, circulaciéon y legitimacion del conocimiento se ven entrelazados con los
procesos de construccion, circulacion y legitimacion de las TICs en los diversos

ambitos sociales, culturales, académicos y profesionales.
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Pensar la relacion entre las TICs y el conocimiento implica reconocerlas como
una relacion politica y culturalmente construida, es decir como una relacion que asume
caracteristicas particulares en virtud de condiciones sociales, politicas e histéricas

particulares.

Pero, mas alld de su presencialidad, se hace necesaria la incorporacion de
dichos contenidos en el imaginario de las practicas docentes y su real inclusién en las

practicas de aula.

En este Gltimo aspecto su nivel de inclusion depende de otros factores que van
desde la disponibilidad de recursos en cada institucion hasta las posibilidades de
formacion que los docentes tienen para su aplicacion. Hablamos aqui de todo un

proceso de articulacion donde:

- los docentes recuperan su rol profesional en el disefio y no solo ejecucion de
propuestas de aprendizaje tecnoldgico, y sean capaces de usar estos medios

para investigar y analizar su propia practica.

- los alumnos ocupan su rol activo en el proceso de aprender, el equipo directivo
y administrativo genera e instrumenta espacios colaborativos de gestidn
institucional, que aumentan la comunicacion y la revisiébn permanente de planes

y objetivos.

- los padres valoran la importancia de la utilizacion de estas herramientas
tecnolégicas, comprometidos en un proyecto de accibn comin para la

educacion de sus hijos.

En cuanto al nivel para el que se forma, un argumento interesante a considerar
respecto a la inclusién de las nuevas tecnologias es que las experiencias realizadas
en la etapa infantil ponen de manifiesto la importancia que tiene utilizar las TIC en la

escuela, fundamentalmente por dos razones:
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- “El nifo se encuentra inmerso desde que nace en un conglomerado de
medios, tales como television, video, ordenador, etc. Al mismo tiempo, cada
vez son mas las familias que impulsan en su seno la conexion con la

tecnologia.

- La escuela no puede permanecer al margen de los avances que se

producen en este mundo cada vez mas cambiante de las TIC.

Administraciones educativas y profesorado deberan establecer los cauces para
gue el ordenador pase a formar parte de la vida de las aulas como herramienta

educativa.”®

Este argumento nos hace repensar paradigmas de formacion del profesorado
para el nivel que deberan atender a la situacioén anteriormente presentada desde una

perspectiva tedrica actual.

En este sentido se puede precisar que el rol del docente ha recuperado un

espacio superador en cuanto a las posibilidades de construccién de nuevos saberes.

Asi, el docente define su funcion pedagdgica en el proceso de intervencion
didactica ampliando criterios y determinando nuevas estrategias que lo identifican
como el facilitador del proceso de ensefiar y aprender. De esta forma se desplaza la
atencion en su formacion hacia habilidades en el area no solo pedagdgica, sino
también tecnolégica y comunicativa. Asi, en cuanto a lo tecnolégico se buscara formar
un docente con actitud proactiva, de iniciativa, con una visibn de aprendizaje
permanente, con aptitudes para el trabajo en equipo, con responsabilidad y
compromiso ético en su tarea y con destrezas que le permitan conocer y hacer uso de

los entornos de las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion.

= Pantoja,A.: “Relaciones interpersonales y de cooperacion en el trabajo con ordenadores en el medio escolar.”
Guadalbullén, 9,45-48.1999. citado por Madrid Vivar Madrid Vivar, Dolores: ob. Cit.
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PROPOSITOS

- Comprender y analizar criticamente las bases teérico-conceptuales de la

sociedad del conocimiento

- Abordar marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la
incidencia de las TICs en la cultura y el conocimiento de la sociedad actual,
en la vida cotidiana de los sujetos y, en los procesos de aprendizaje y de

ensefanza.

- Concebir a las TICs y los procesos de circulacion, consumo y produccion de

informacién y comunicacion como objeto de problematizacion constante.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los
contextos institucionales y de aula, comprendiendo su sentido, las

posibilidades y riesgos que esta incorporacién promueve o limita
- Introducir el concepto de mediacion tecnoldgico — didactica en la construccion
del conocimiento escolar.
CONTENIDOS BASICOS

Escenas y escenarios de la contemporaneidad. Analisis teérico y epistemoldgico de
las TICs.

De la sociedad de la informacion a la sociedad del conocimiento. Caracteristicas y

rasgos fundamentales. La sociedad del conocimiento y el sistema educativo.

Alfabetizacion digital. Los nuevos analfabetos. Caracteristicas principales.
Tecnologias Digitales y los modelos constructivista y conductista del Aprendizaje.
Modos de integracion curricular. Caracteristicas principales de la educacion digital.

Enfoques de analisis de las TICs: educativo, cognitivo, comunicativo, social, cultural,
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politico, econémico, Los modos de pensar lo publico y lo privado en las nuevas
sociedades. Los consumos culturales. La construccion de la ciudadania (ciudadania

digital). Las ciberculturas. Cultura popular — cultura infantil — saturacién de informacion.

Dimension social, politica y ética del uso de la tecnologia en la educacion Tecnologias

en la educacién — tecnologias educativas.

Los propositos y funciones de las TICs en la ensefianza. Debates sobre las TICs en el

aula: recursos, herramientas, contenido, entorno.

Los materiales para la ensefianza y para el aprendizaje. Tipos y su relacion con los
enfoques de ensefianza. (Libros de texto, la radio, el diario la TV, el cine, los

hipertextos.

Aplicaciones informaticas: procesador de textos, presentaciones y publicaciones.
Internet y sus aplicaciones didacticas. Interface, navegacion e interactividad.
Herramientas TICs. Recursos didacticos y nuevas tecnologias. La comunicacion

visual, audiovisual y multimedia. Uso pedagdgico de los recursos multimediales.

Los nuevos escenarios educativos: El trabajo colaborativo: la produccion social del
conocimiento, las estrategias de aprendizaje en colaboracién mediadas por tecnologia.

Los portales educativos. Los museos interactivos.

Modelos de organizacion y trabajo con TICs: aulas en red, una PC en cada aula,
Modelo 1 a 1 (una PC por estudiante), laboratorios de informatica. Presencialidad y

virtualidad.

2.14 HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

FUNDAMENTACION
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Esta unidad curricular se centra en los vinculos que se establecen entre el
sistema educativo, el sistema politico y la sociedad en su contexto historico, y en la
lucha por dar direccionalidad a la educacion. Para ello, se aborda el estudio de las
estrategias, los consensos y concertaciones entre los distintos actores sociales vy
politicos para expresar y articular demandas y propuestas educativas del Estado
(nacional, provincial, municipal). Se pretende analizar la politica educativa en el marco
de las demas politicas sectoriales que le dan sentido. Asimismo, se prevé orientar
procesos de reflexion criticos a partir del entendimiento de que todas las politicas
educativas presuponen concepciones acerca del hombre, la sociedad, la educacion, el
Estado y de los actores. Esta idea remite entonces al tema del ejercicio del poder, a su
legitimidad y legalidad. La escuela reproduce, divide y polariza asi como es un lugar

de resistencia y cambio.

Abordar el estudio del Sistema Educativo Argentino implica introducir la
perspectiva histérica, y el andlisis socio-politico del fendmeno educativo en su origen,
conformacion y desarrollo teniendo como marco contextual a las formaciones sociales
en un tiempo y espacio determinado. La mirada histérica puede ayudar a comprender
distintos momentos de ruptura y continuidad de los procesos educativos formales, de
las razones que dieron origen a procesos educativos especificos. El analisis socio-
politico del Sistema Educativo nos brinda elementos para interpretar la relacion entre
Estado, sociedad, politica y educacién, desde las diversas perspectivas que permiten

visualizar la complejidad de la misma.

Nunca antes la educacion habia ocupado un lugar tan central en la vida de las
naciones latinoamericanas como hoy. Desde un punto de vista global, hoy existe
conciencia acerca de que areas cruciales tales: como el desarrollo econdémico, la
innovacion tecnolégica, la integracion social, la solucion a la pobreza, la sustentabilidad

del crecimiento de los paises, dependen en gran medida de lo que ocurre en el campo
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de la educacion y el conocimiento. Pero también, nunca antes habia sido tan intenso el
debate acerca de si le corresponde al Estado ocuparse de la educaciéon o si, en

cambio, ella debe privatizarse.

Una concepcién sobre el Estado, no puede exponerse en forma abstracta
respecto de su condicién histérica y social. EI Estado es el resultado de una
construccion historica y social basada en la lucha de clases; es el espacio politico
desde donde se otorga direccionalidad normativa y fisica a la sociedad, a la vez que

reproduce en su seno los conflictos que dan origen a politicas.

Si se entiende la educacién como una practica social compleja e histérica y por
lo tanto cambiante, se hace necesaria la referencia al contexto sociohistorico, politico y
econdémico en los cuales se produce y se desarrolla, tanto a nivel mundial, regional
como nacional. Esto posibilita la comprension de la escuela como el ambito
privilegiado tradicionalmente por el Estado y la sociedad para una distribucién

selectiva y desigual del saber acumulado.

Los sistemas educativos estatizados fueron el legado de la alianza politica del
siglo XIX. El logro central del establecimiento de sistemas educativos fue la
construccion de un poderoso instrumento de intervencién social que reforzé el
protagonismo del Estado en la sociedad. Su accién estaria ahora intimamente
relaciona con practicas centrales para la vida de las sociedades complejas, como son
la asignacion de conductas sociales (la regulacion social) y la asignacién de roles en la

sociedad (la reproduccién o la redistribucion de las relaciones sociales).

La educacion toca de forma particular el tema del Poder y como éste se ejerce
en la sociedad. En la medida en que la educacion, el conocimiento se transforman en

objeto de poder, son también motivo de competencia para poseerlo. La educacion, es
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por lo tanto, un tema provisto de conflictividad en el cual se entrecruzan relaciones de

poder.

Siguiendo a Paviglianitti (1993:16) la Politica Educacional es la disciplina que
estudia el conjunto de fuerzas que intentan dar direccionalidad al proceso educativo y
de las relaciones que se dan dentro del Estado- entendido éste como la interseccion
entre la sociedad politica y sociedad civil- para la configuracién y control de la practica
institucionalizada de la educacion, dentro de una formacion histérica determinada.
Puede ser util, por lo tanto, para el debate actual, revisar como se resolvieron en el
pasado las politicas educativas, qué lineamientos de accién se tomaron, a qué grupo
social beneficiaron, cual ha sido la evolucidon de las mismas y qué actores sociales las

sustentaron.

Restituir la dimensién histdrica de la escuela y sus dispositivos escolares, de
las practicas de enseflanza y evaluacién puede contribuir a su comprensién y
resignificacion. Pensar e imaginar otros desarrollos futuros para la escuela y la

educacion a través de interrogar sus dindmicas y sus estructuras.

Es por ello que es necesario:

- Desde una Optica integral caracterizar la sociedad actual en sus midltiples

facetas.

- Estudiar el conjunto de fuerzas que intentan dar direccionalidad al proceso

educativo en la perspectiva histérica y social de Sistema Educativo Argentino.

- Comprender la responsabilidad de Estado frente a la educacion en diferentes

etapas historicas.

- Analizar las situaciones actuales de las reformas educativas ubicandolas en el

contexto social, cultural, politico en el cual se desarrollan y originan.
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PROPOSITOS

- Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacién moderna en
Argentina y América Latina asi como sus debates y problemas

epistemoldégicos, culturales y politicos mas importantes.

- Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos
educativos, politicos, sociales y culturales en el devenir histérico del sistema

educativo, el pais y la region.

- Comparar diferentes politicas educativas y su relacién con las diferentes

concepciones del Estado, Sociedad, Poder y Educacion.

- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y
micro politico, asi como las posibilidades de transformacién que toda practica

politico pedagogica conlleva.

CONTENIDOS BASICOS

Origen del Sistema Educativo Argentino. La Organizacion Nacional: las estrategias de
consolidacion del Estado Nacional. La Generacién del '80: el proyecto politico y el
proyecto educativo. La funcion politica de la educacion. El surgimiento de los Colegios

Nacionales. Las Escuelas Normales y el sistema de Formacién Docente.
La organizacion del Sistema Educativo: las primeras leyes educativas.

Desarrollo y Expansién del Sistema Educativo. La Teoria del Estado de Bienestar: El
Keynesianismo. Estado y politicas sociales: La época del Estado Benefactor. La
educaciéon durante el Gobierno Peronista: la ensefianza religiosa. EI comienzo de la
expansion educativa: los Hogares-Escuelas. Las Escuelas-Fabricas y la Universidad
Obrera Nacional. La Década del '60. Desarrollismo y Educacién. Teorias criticas de la

Educacion.
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Caracteristicas de la Sociedad Actual El fendmeno de la Globalizacion: Los
Organismos Internacionales y su influencia internacional en las sociedades
latinoamericanas. El neoliberalismo como teoria politica: el papel del Estado. Gobierno

y financiamiento del Sistema Educativo Argentino.

La democratizacion de distintos niveles del Sistema Educativo: La existencia de
diversos sociales: Incluidos, Excluidos y Vulnerables. Hacia la sociedad del
conocimiento. El papel de la Educacién: la relacion educacion — trabajo. Los viejos y
los nuevos problemas de la Educacion: Desercion, Rendimiento, Repitencia.

Discriminacion, Segmentacion y Desarticulacion. Fragmentacion.

La Década del '90 y el movimiento de Reforma Educativa. Las nuevas politicas
educativas en el contexto de la Globalizacion. La Reforma Educativa Argentina a partir
de la Ley Federal de Educacion: analisis critico. La Ley de Educacién Nacional.

Niveles, modalidades y orientaciones. Normativa vigente. Estructura.

Problematicas actuales: El financiamiento, politicas de descentralizacion, la calidad
educativa, la formacion docente, las condiciones de trabajo docente, la autogestion, el
ejercicio del derecho a la educacién. Distintas propuestas de superacioén de la Crisis

Educativa.

Los procesos educativos en la Region NOA. La construccion de politicas y practicas

educativas en la Regién NOA.

2.15 PEDAGOGIA
FUNDAMENTACION

Se puede decir con cierta seguridad que la educacién une el pasado con el

futuro. Comunica la herencia cultural de las generaciones que nos precedieron a la luz
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de la configuracion del mundo de hoy y, particularmente con vistas a las exigencias del
mundo del mafiana. En este sentido, el conocimiento que en ella se adquiere expresa
también ese doble movimiento: resume un legado histérico, politico, social y cultural y

anticipa posibilidades para nuevos escenarios.

Como préctica social, asume ciertas particularidades en funcién de los
condicionamientos contextuales de cada momento o coyuntura histérica. En
consecuencia, acompana y es funcional a determinados proyectos sociales y politicos,
pero también es un poderoso instrumento para la humanizacion de quienes participan
del proceso educativo a través de la transformacion de la realidad. En este marco,
toda practica profesional es una practica social por cuanto se construye para satisfacer
necesidades sociales y el hecho de haber participado de procesos de formacién en el
Nivel Superior, debe comprometer a los egresados en la busqueda de soluciones

sociales justas.

Desde este posicionamiento, es necesario que dentro de la formacion
profesional de los futuros educadores se ofrezca un espacio para el conocimiento y la
reflexion sobre la educacion, teniendo en cuenta fundamentalmente que “Comprender
algo exige comprometerse con ello, de tal forma que se vea en el contexto de nuestro
interés y perspectivas multiples, para que nosotros no quedemos ciegos por nuestros

propios sesgos” (Schwartz y Ogilvy, 1979).

Existe entidad propia para el pensamiento pedagdgico y didactico y, por ello, es
necesario destacar como referente contextualizador constante en su ensefianza el
extenso, controvertido y vasto desarrollo histérico de la reflexiébn sobre la educacién

desde los tiempos clasicos.

En el actual estado de debate, la pedagogia puede brindar una introduccion a

la reflexion sobre los problemas educativos actuales desde una mirada compleja y
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situada que incluya la conciencia de su historicidad y sus condicionamientos
ideoldgicos, politicos, econdémicos y culturales. En este sentido consideramos
importante que la concientizacion de tales restricciones no conlleve una disposicion
determinista que subraye en forma excluyente la funcion educativa productora y
reproductora sino que explore y vislumbre las posibilidades de renovacién pedagdgica,

es decir, la funcién transformadora de la educacion.

En este momento, a principios del siglo XXI, ante la desigualdad social y
educativa en nuestro pais y en América Latina, aparecen propuestas desde el campo
académico de la Pedagogia y desde diversos sectores de la sociedad que, lejos de
aceptar pasivamente los procesos de exclusidn, construyen y ensayan alternativas
superadoras tanto desde dentro como desde fuera de los sistemas educativos,

revalorizando sus potencialidades en la sociedad.

Es necesario, superar la brecha entre teoria-practica de modo que las lecturas
de los textos y las distintas aproximaciones a los contextos social, institucional y aulico
se produzcan en una espiral dialéctica, donde interactien y se retroalimenten los

momentos de la reflexion y la accién.

La educacion concebida desde esta perspectiva, serd abordada atendiendo a

los siguientes niveles de andlisis:

= A nivel de hecho, como un proceso de la realidad, es decir como quehacer
humano inscripto en un contexto determinado, y como tal susceptible de ser
analizado en su dimensién social, como practica que se constituye en una
situacion histérica determinada sobre ciertas condiciones sociales, politicas y

econdmicas particulares.

= A nivel de propésito, la practica educativa se constituye como practica

deliberada que persigue determinados fines mas o menos explicitos por medio
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de instituciones especializadas creadas a tal fin, sobre la base de la préactica

educativa como hecho.

Las précticas educativas institucionalizadas deben ser entendidas a partir de su
vinculacion con las estructuras politicas e ideoldgicas de las formaciones sociales e
histéricas. En funcion de esto, es preciso atender a que la organizacién de los
sistemas educativos y los medios y estrategias que se despliegan para alcanzar los
fines propuestos estan en consonancia con los intereses y necesidades de las clases
sociales hegemonicas en cada momento historico. Las practicas educativas, revisten

siempre una funcién politica.
= A nivel de reflexion, comprendiendo el conjunto de concepciones tedricas
referidas al campo educativo en lo referente al nivel de hecho y de propdsito.

PROPOSITOS

- Promover una visién critica tanto acerca de las constricciones macro y micro

politicas y culturales como de las posibilidades de resistencia y emancipacion.

- Comprender y analizar a la Educacién como una practica social, referenciada

por factores histéricos, politicos, econémicos, sociales y culturales.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemoldgicos, tedricos socio-
politico-econémicos que configuran las perspectivas teéricas de la educacion

contemporanea.

- Analizar criticamente desde distintos marcos teoéricos las funciones atribuidas

a la educacioén en diferentes momentos histdricos.

- Adquirir instrumentos tedricos y metodologicos para la reflexion sobre la

practica educativa que contribuyan a su formacién profesional.

96



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION N° 536

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.648/09

CONTENIDOS BASICOS

La educacion y su construccion como objeto y campo disciplinar. El debate Pedagogia
- Ciencias de la Educacién y su relacién con la estructuracion de las Ciencias Sociales
en los siglos XIX y XX. La educacion como producto histérico social y como objeto de
estudio de la pedagogia moderna. La institucibn escolar como dispositivo de
socializacion y disciplinamiento en el marco de la modernidad. Funciones sociales de

la educacién: funcion politica y funcién econdémica.

Principales teorias de la educacién en el siglo XX: la escuela tradicional y el
movimiento de renovacién pedagogica. J. Dewey y la “escuela progresiva”
norteamericana. El movimiento pedagdgico de la “escuela nueva”: caracteristicas,
etapas, perspectivas y representantes. Modelos criticos en educacion. Las
perspectivas critico- reproductivistas y el papel de la escuela en la reproduccién socio-
cultural. Una mirada desde Latinoamérica: las pedagogias de la liberacién en América

Latina. Teorias de la desescolarizacion.

Las reconfiguraciones de la escuela en las dos Ultimas décadas y sus sustentos
tedricos. La propuesta neoliberal para la escuela como teoria de la educacion
dominante desde los 80’. Las nuevas funciones atribuidas a la educacion. La
fragmentacion y desigualdad educativa en Argentina. La educacion escenarios de
futuro: de la distribucién de conocimientos sociales a la sociedad del conocimiento y la
“era de la informacion”. Rol docente en el nuevo escenario. La construccion de las
subjetividades e identidades en el contexto actual. Nuevos abordajes para pensar la
relacion educacion- sociedad después de la experiencia de los "90. Educacion y

pobreza.

3.25 FILOSOFIA
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FUNDAMENTACION

Hasta hoy el pensamiento filosofico, sigue siendo un detenerse reflexivo frente
a la realidad inagotable. Desde esas coordenadas, esta claro que la inclusién de la
Filosofia en la formacion docente inicial para el Nivel Inicial, Primario y para la
Educacién Especial consiste en consolidar la capacidad de critica y de
cuestionamiento de los saberes recibidos, asi como la posibilidad de integracion de

todos esos saberes parciales en un sistema global.

Los acelerados procesos de cambio y desarrollo tecnoldgico aconsejan que la
ensefianza se centre cada vez mas en un aprender a aprender, desarrollando en los
estudiantes la capacidad de pensar por si mismos, en cooperacion con sus pares, de
forma critica y creativa. Ante tanta informacion, y tanto cambio es muy importante que
los futuros profesores aprendan a dotar de sentido y coherencia a todas esas piezas
gue aparecen inconexas. En este caso, la aportacion de la filosofia es valiosa, incluso

es insustituible.

Desde este punto de vista, la iniciacion a la filosofia posee una importantisima
dimensién educativa, ya que ofrece los fundamentos necesarios para la reflexién
racional sobre los principales problemas de la existencia personal, de las relaciones
sociales y de la vida politica, asi como la base para una interpretacion global del resto

de los saberes y las demas expresiones culturales.

Uno de los problemas centrales de la filosofia consiste en definir qué es la
filosofia; las respuestas dadas a este problema son numerosas. No es de extrafiar, por
tanto, que sea necesario ser un poco mas preciso para saber de qué filosofia
hablamos cuando decimos que hay que ensefiar filosofia. En primer lugar, es una
actividad caracterizada por unos procedimientos especificos, ya que utiliza los

procesos de argumentacion racional en su sentido mas amplio y profundo pues se
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esfuerza por razonar bien y en publico, en el marco de una comunidad de personas
implicadas en la busqueda de la verdad; exige, ademas, una actitud de tolerancia,

receptividad, escucha, cuidado, curiosidad.

En segundo lugar, es un saber sistematico que si bien puede abordar cualquier
tema, se caracteriza en especial por reflexionar sobre temas de elevado nivel de

abstraccién o de generalidad.

En tercer lugar es también un riguroso esfuerzo intelectual que se centra sobre
todo en los problemas mas que en las respuestas. Constantemente formula preguntas,
dirigidas incluso a aspectos que la gente puede dar por completamente aclarados. Esa
capacidad de preguntar y problematizar obedece al enorme deseo de aproximarse a
una comprension globalizadora y sistematica del mundo que nos rodea y de nosotros
mismos, que haga posible que éstos tengan un sentido. La formacion del juicio critico
se inicia en el momento en que el individuo contrasta los elementos tedricos con su
mas inmediata y emergente situacién. Una conciencia critica implica ser consciente de
lo que se aprende y la significacion de lo aprendido. La critica es cambio, y si lo que
elaboran los alumnos a nivel humanistico no transforma su condicién personal, no es

posible afirmar que hayan adquirido conciencia critica.

Tener conciencia critica se traduce en la actitud que describe Platon en la
alegoria de la Caverna, cuando el hombre que se libera y sale de las tinieblas y ve la
luz del sol siente la imperante necesidad de ir y comunicar a los otros que la realidad
gue ven es falsa y engafiosa; que las sombras mantienen al ser humano enajenado y

no es posible estar viviendo en un mundo de oscuridades e incertidumbres.

Ademas de esta aportacion en parte instrumental, la Filosofia tiene otro valor
intrinseco. Cotidianamente se escucha decir que la sociedad actual vive una crisis de

valores. La sociedad oferta gran cantidad de posibilidades que hace del ser humano
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un individuo vulnerable y preso del facilismo. El problema radica en la vertiginosa
mutacion de valores. En el presente hay una fuerte tendencia al cambio. La filosofia
puede ensefiar el sentido que tiene para el ser humano guiarse de acuerdo a unos
valores. Es decir, de acuerdo a unas realidades que aparecen intangibles, pero que se
materializan en el comportamiento. Damos sentido a los valores cada vez que
asumimos posiciones firmes y decididas; no dogmaticas y totalitarias. Como sujetos de
la sociedad actual pareceria que estamos condenados a permanecer conformes. La
conformidad se homologa con la pasividad. Si se asumen actitudes pasivas es dificil
gue se logre dar un nuevo giro a la sociedad. La tendencia a asumir los dictamenes de
un orden establecido es cada vez mas creciente y sus consecuencias pueden ser
nefastas. Ensefiar a pensar sobre el cambio constante significa ver la existencia con
0jos renovados, sin caer en pesimismos o utopias fantasticas; poner en escena las
habilidades personales al servicio de los otros, ser diferente en la manera de proyectar

la existencia, sin desconocer que el otro también es nuestra responsabilidad.
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CONTENIDOS BASICOS
La Filosofia

A través de la historia se ha debatido en forma permanente qué es la filosofia.
Reflexionar sobre esas respuestas, construir y reconstruir su concepto, conociendo a
los distintos autores introducird a los estudiantes en su ambito, les permitird adquirir
términos propios del lenguaje filosofico, y les permitira profundizar la capacidad de

analisis critico.

CONTENIDOS
La Filosofia. La Filosofia a través de la historia, desde los griegos hasta la

contemporaneidad.

El problema del pensamiento l4gico

La argumentacién est4d presente en la vida cotidiana, en los debates
académicos, politicos, en los medios de comunicacién social, etc. Por ello es

necesario adquirir capacidad para diferenciar los buenos de los malos argumentos.

La ensefianza de la l6gica debe acercar métodos y principios para distinguir los
razonamientos correctos de los incorrecto,. Este capitulo abarcara desde la l6gica
aristotélica en cuanto estudio de los conceptos, del analisis del juicio y de las formas

de razonamiento, hasta la teoria de la argumentacion.

CONTENIDOS

Logica tradicional. De la légica tradicional a la l6gica simbdlica. La légica, los l6gicos y
la vida diaria. Falacias. Teoria de la argumentacion. Caracterizacion de la Logica como

lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semibdtica: semantica, sintaxis y pragmatica.
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El problema del conocimiento humano

Qué es el conocimiento humano, el modo de aprehenderlo y fundarlo
racionalmente ha sido una preocupacién de los hombres que asientan o cuestionan
desde alli la verdad. En esto se encuentra en juego el sujeto y el objeto en una
dindmica y en una dialéctica que a lo largo de la historia fueron tomando diferentes
lugares. Asi nos encontramos desde aquella posesion intencional aristotélica, a la
mera pasividad, o a la recepcion fenomenoldgica, donde se vinculan los sentidos con
la razén en forma primordial, uno sobre el otro o de manera critica. Lo cierto, si es que
podemos hablar de certezas, es que el abordaje del presente capitulo constituye las
puertas a un debate que estd atravesado no solo por la conceptualizaciéon, sino por
posturas compartidas, adversas y complementarias que requerira un abordaje critico

gue posibilite la comprensién de la problemética planteada.

CONTENIDOS

El conocimiento. Problemas filosoficos sobre el conocimiento. La verdad. Debates

contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad
El problema del pensamiento cientifico

En el mundo actual la ciencia ocupa un lugar privilegiado en lo que respecta a
decir la verdad sobre el mundo. En la vida cotidiana muchas decisiones personales
sobre alimentacion, sexualidad, higiene y otras decisiones colectivas como la politica
econdmica, educativa, ambiental, etc., se basan en conocimiento cientificos. Existe
una confianza plena en que la ciencia y la tecnologia dicen la verdad, por ello
reflexionar sobre sus implicancias en la sociedad es muy importante. También es
necesario discutir la definicion de ciencia, conocer las teorias cientificas y las

discusiones metodologicas sobre las distintas ciencias.
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CONTENIDOS

La Ciencia y la reflexién sobre la Ciencia. Método, lenguaje, leyes, teorias y modelos.
Clasificacion de las ciencias. Métodos cientificos: el criterio de demarcacion. Teorias
filosoficas sobre el método. El problema del Método en las Ciencias Sociales. La
epistemologia de las Ciencias Sociales. El problema del Método en las Ciencias
Naturales. La epistemologia de las Ciencias Naturales. Debates epistemoldgicos

contemporaneos.

Antropologia
Sintesis Explicativa

Las preguntas sobre qué es el hombre, qué lo diferencia de los demas seres
vivos 0 cudles son sus caracteristicas distintivas se encuentran en los inicios mismos

de la Filosofia.

Los contenidos abordados en el espacio son los mas significativos que se han
producido en el lenguaje, en las comunicaciones y entre las culturas; tienen como
correlato nuevas condiciones para la reflexién acerca del hombre, de los supuestos
antropoldgicos de las diferentes teorias y practicas educativas y de las

representaciones formuladas al respecto.
CONTENIDOS

Antropologia: objeto y métodos. Necesidad de delimitar campos de conocimientos. La
condicion del hombre en el mundo. Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las
distintas representaciones del hombre. El problema antropolégico y los nuevos

paradigmas. Teorias filoséficas. Debates contemporaneos filoséficos sobre el hombre.
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3.26 SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
FUNDAMENTACION

Los lineamientos curriculares nacionales entienden a la ensefianza como una
practica intencional, histérica y situada, desde esta perspectiva ubicar a la Sociologia
de la Educacion en el campo de la Formacién General constituye la mediacion
necesaria para apoyar la comprension, valoracién e interpretacion de la Educaciéon en
el marco de la cultura y de la sociedad, entendida desde un orden social en
permanente transformacion, y de fortalecer criterios de accién sustantivos que orienten

la practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educacién desde
consideraciones sociologicas; es bien cierto, también, que fue la transicién del Antiguo
Régimen a la sociedad industrial (Siglo XIX), la que ofrecio las circunstancias para que
la Escuela sirviera de mediadora para establecer un orden social que era a la sazén

indispensable.

Segun el autor Xavier Bonal “... las primeras teorias socioldgicas situan a la
educacién como un subsistema social de aprendizaje de normas y valores sociales
gue van a servir de fundamento a una nueva propuesta de sociedad y a establecer un
control politico frente al caos social, propiciando por el cambio de un orden
monarquico a un orden industrial. Las funciones que sirvieron para la transmisién de
conocimientos y habitos de tipo instrumental y del orden expresivo son conocidas

como socializaciéon y control social.

Posteriormente con Durkheim aparece la funcién de adaptacién por medio de la
cual se establece la funcién social de la educacion. A mediados del siglo XX, luego de
la segunda guerra mundial la sociologia de la educacién alcanza su cuspide. A partir

de aqui, dicha disciplina comienza a dar cuenta sobre aspectos tales como la
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asignacion y distribucion de las posiciones sociales, implementadas desde el
escenario ya institucionalizado y aceptado de la escuela. Desde este contexto, la
educacién es formal y estructurante porque sanciona socialmente trayectorias
individuales, formas de integracién y exclusion social, movilidad social y otras-
Después de los sesenta, el funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto de
redistribucion que sirve de base a la educacion de ese momento; y surgen, con fuerza,
diferentes metodologias de naturaleza marxista que dan lugar a lo que se patentd
como sociologia de la educacion critica. Esta sociologia es contraria a los
planteamientos de las sociologias funcionalista-tecnoldgica y de capital humano, dado
que las corrientes que la acompanan (“teoria de la reproduccién”) hacen énfasis en la
importancia del conflicto y de la ideologia en la educacién y no, como las anteriores,
en la busqueda de igualdad de oportunidades, redistribucion econémica o asignacion
de funciones .La misma complejidad en el andlisis en los afios ochenta, se presenta en
los noventa, pero con la garantia de que se evidencian algunas salidas a los
problemas de caracter teérico y epistemoldgico de la sociologia de la educacion, tales
como la recuperacién de la teoria del Capital humano en un contexto de cambio

tecnoldgico y econémico...” %

Desde la presente propuesta la Sociologia de la Educacién es una herramienta
tedrica que permite conocer la realidad educativa de un modo sistematico e interpretar

sus condiciones y también sus limites.

Por ello es necesario analizar y situar los distintos desarrollos antes
mencionados que enmarcan las producciones tetéricas de la Sociologia, desde la
contribucién de paradigmas educativos criticos, que permitan desnaturalizar las

practicas complejas y cambiantes que describen los procesos educativos actuales.

% Xavier Bonal, Sociologia de la Educacion, Editorial Paidos
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No se intenta abordar el universo de la disciplina misma, sino identificar los
problemas relevantes y sus principales aportes a la formacion y las practicas docentes,
en el sentido de convertirse en un andamiaje conceptual que permita una reflexion

critica y su posterior transferencia a las decisiones diarias.

PROPOSITOS
A través de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para:

- Comprender el escenario sociocultural politico y econémico que enmarca sus
desarrollos actuales, entendiendo que la profesion docente comprende una
practica social enmarcada en instituciones con una manifiesta inscripcion en

el campo de lo estatal y sus regulaciones

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio histérico que

contribuya a desnaturalizar el orden social y educativo.

- Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia clasica y

contemporanea al conocimiento de las practicas y estructuras educativas.

- Realizar el andlisis de la génesis y la logica de funcionamiento de las
instituciones y las practicas educativas como un recurso inevitable para la

comprension y transformacién del presente.

CONTENIDOS BASICOS

Sociologia de La Educacion como disciplina: Caracterizacién epistemolégica de la
sociologia de la educacion. Educacién y sociedad, su vinculacién a partir de diferentes
paradigmas: consenso o conflicto. EI campo de la investigacion socioeducativa en
perspectiva historica, el campo de la investigacion socioeducativa en América Latina y

Argentina. Perspectivas actuales
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La Educacion como asunto de Estado: La educacion como consumo y como inversion.
La educacion como sistema nacional. Politica educativa y economia politica: Estado,
escuela y clases subalternas. Socializacién y subjetivacion: los sentidos de la
escolarizacién en diferentes contextos. Escuela familia, territorio: lecturas actuales
Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Escuela y pobreza en la

Argentina: perspectivas actuales

Problematizacion de la realidad escolar: La escuela como institucion social: Funciones
sociales de la escuela Estructura social y sistema escolar; influencia del medio social
en la realidad escolar, Aportes desde las perspectivas criticas: al lugar del sistema
educativo y de la escuela en la reproduccion social, cultural e ideolégica. Planteos
tedricos acerca de la diversidad sociocultural. Igualdad o diferencia: género, clase,
etnia en educacion. Contexto y marco epistemologico del multiculturalismo:

Multiculturalismo en la nueva sociedad; la educacién multicultural.

3.27 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcion de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres.

4.36 FORMACION ETICA Y CIUDADANA

La Ley de Educaciébn Nacional N° 26.206 en su capitulo Il, norma
detalladamente el perfil de ciudadano que debe promover el sistema educativo,
garantizando una educacién integral comprometida con los valores éticos y

democraticos. También la Ley de Educacion de la Provincia de Salta, N° 7546, en sus
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articulos 4° y 6° ordena brindar una educacién integral basada en los valores

universales.

Se trata de formar ciudadanos insertos en su medio social, potencializando su
sentido critico y racional como protagonista y participante de un sistema democratico,
al cual no solo debe conocer, sino también internalizar vivencialmente, no coaccionado
por una educacion autoritaria, sino abierto a una comprehension desde su realidad

personal a la alteridad ética que la misma implica.

Dentro de la realidad provincial la diversidad socio-cultural es una riqueza de
inagotable que debe ser considerada al momento de abordar contenidos de F.E. y C.,
el que no debe ser ajeno al contexto histérico, politico y cultural de los pueblos que
alberga la provincia de Salta: grupos aborigenes, poblaciones campesinas,
inmigrantes de paises limitrofes y de otros paises que pueblan nuestra zona. De este
modo se deben atender estas diferencias en pos de lograr una formacion gque sea
abierta a la diversidad, con miras a evitar la discriminacion, la intolerancia, el
etnocentrismo y otros tipos de diferencias, en el marco de una ética minima que
encarne los valores universales basicos de las diferentes culturas y que deben
trabajarse transversalmente en toda la institucibn en busca de una coherencia

cognitiva y actitudinal de los agentes que la integran.

La realidad de los valores, su comprensiébn y andlisis es el ndcleo,
considerando los que serian compartidos, controvertidos y los contravalores, ante los
cuales la postura del docente no debe ser siempre la misma, ya que no se trata de
asumir una neutralidad absoluta a los efectos que los alumnos realicen una
autoformacion librada al azar o a la buena voluntad, sino que desde el valor que se
aborde trabajar una neutralidad activa o de hecho incluso llegar a la beligerancia. El
futuro profesor no puede asumir una postura neutral ya que incluso su posicionamiento

sera requerido por los alumnos y €l con sus actitudes, tonos, etc. Se espera que los
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alumnos rechacen aquellas ideas y actitudes que representan contra-valores: la
discriminacion, la xenofobia, la intolerancia, el ejercicio de la violencia para imponer las
propias ideas, la falta de respeto por las reglas de juego democraticas que permiten

llegar a acuerdos considerando la pluralidad de posiciones.

La reflexion sobre los derechos y deberes de los docentes como profesionales
y la afirmacién de los derechos de los nifios y resultan pilares de la formacion general

para que puedan por un lado asumir su rol social en este proceso.

Los contenidos que integran esta unidad curricular provienen de diferentes
disciplinas, la Filosofia, la Psicologia, el Derecho y la Ciencia Politica. En este espacio
se abordan la integracién de los problemas éticos con los derechos humanos y la
ciudadania con el fin de desarrollar la actitud critica, plantear problemas éticos y
sociales. Se orientan para formar en las capacidades para pensar o reflexionar sobre

la moralidad, por un lado y por otro, en cuanto a formacién ciudadana.

El abordaje critico de los problemas sociales contemporaneos: profundizacién
de la desigualdad, cuidado del medio ambiente, discriminacion, implicancias éticas de
los desarrollos tecnolégicos, etc. y los movimientos sociales contemporaneos como el

ecologismo, el feminismo, etc. se constituye en el nicleo prioritario.

El aprendizaje de la vida democratica es arduo y complejo, pues su practica se
extiende a la institucion en su conjunto por lo que su transversalidad se vuelve un

imperativo.

PROPOSITOS

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales
a través del didlogo y la deliberacion como elemento esencial de la practica

democréatica.
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- Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de
ensefianza aprendizaje de FEyC contribuyan efectivamente al desarrollo

integral de las personas.

- Promover la formacion de profesores que actien como ciudadanos capaces
de poner en practica los diversos mecanismos de participacion de la vida

democratica y se comprometan en la defensa de los derechos humanos.

- Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores través de la
concientizacion sobre la necesidad del trabajo colaborativo institucional a la
hora de tomar decisiones, de disefar y desarrollar la ensefianza de la FEC a

nivel individual y colectivo.
- Reflexionar criticamente la profesion docente desde lo actitudinal y su
importancia para el desarrollo de los temas abordados.
CONTENIDOS BASICOS
La Etica Ciudadana
La Etica. La Etica aplicada.
Teorias éticas

La ensefianza de la Formacion Etica y Ciudadana y su relacion con el mandato social

de la escuela.

La argumentacion y la ética.

El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacion moral
Valores, actitudes y normas.

Las teorias de los valores. La problemética de la evaluacion de los valores y las
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actitudes.
La ciudadania. Debates historicos y contemporaneos.
Las normas juridicas. Democracia y derechos humanos.

La diversidad social y cultural de la provincia de Salta: aborigenes, grupos de

marginados, piqueteros, migrantes, otros.

4.37 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcidn de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres.

9.2 CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

FUNDAMENTACION

La formacion especifica del Profesorado de Educacién Especial comprende el
conjunto de unidades curriculares que atienden al “analisis, formulacion y desarrollo de
conocimientos y estrategias de accién profesional?”” destinado al abordaje educativo
de los sujetos con necesidades educativas derivadas de discapacidad, desde los
primeros afios de vida (Atencién temprana), Nivel Inicial, Primaria, Secundaria, como
niveles obligatorios del sistema educativo, y el area no formal orientado a la formacién

laboral y educacion permanente.

" Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacién. INFD. Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial. Documento aprobado por Resolucion N° 27/07 del Consejo Federal de Educacién. Buenos Aires,
Argentina.
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‘La complejidad y variedad de ambitos de desempefio del docente de
Educacién Especial y la especificidad de su tarea docente en las distintas
orientaciones, hacen imprescindible una formacién profesional amplia™®. En
consecuencia, la organizacion del campo de la formacion especifica comprende
unidades curriculares que, con sus caracteristicas particulares, “posibilitaran a los
futuros docentes aproximaciones diversas y sucesivas- cada vez mas ricas y
complejas al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de redefiniciones que

vaya profundizando las significaciones iniciales.” %

“Por lo tanto el Campo de la Formacion Especifica en el Profesorado de
Educacién Especial” incluye:

a) “Didacticas de las disciplinas” *:

El Campo esta constituido por las materias que tradicionalmente conforman los
contenidos a ensefar por los docentes de los Niveles Inicial y Primario. En este
sentido, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Matematica, Lengua y Literatura,
Tecnologia y Educacién Artistica son las areas del conocimiento a ser interpeladas y
problematizadas para su seleccién, secuenciacién y transmisiébn a partir de las
estrategias de intervencion didactica adecuadas en funcién del contexto y de los

sujetos pedagdgicos destinatarios de la accién educativa.
El Disefio Curricular Jurisdiccional comprendera:
1. Ciencias Sociales y su didactica;

2. Lengua y Literatura y su didactica.

% Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD. Recomendaciones para la elaboracion de disefios
curriculares _Profesorado de Educacion Especial_. Buenos Aires, Argentina.

% Op. Cit.
30 f
Op. Cit.
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3. Matematica y su didactica.

4. Ciencias Naturales y su didactica.

5. Tecnologia y su didactica.

6. Educacion Artistica y su didactica: Lenguaje plastico Visual.
7. Educacion Artistica y su didactica: El lenguaje Corporal.

Estas areas del curriculo se articulan con las unidades correspondientes a los
otros dos campos de la formacion en el sentido en el que lo establecen los

Lineamientos Curriculares Nacionales.
La ensefianza de las areas disciplinares en la Educacion Especial

Los problemas planteados durante estos Ultimos afos, acerca de qué debe
ensefar un maestro y cuan pertinente y apropiado es lo que ensefia en la modalidad,

son fuertes cuestionamientos que debe abordar la formacion docente.

Durante la formacion inicial, las didacticas de las disciplinas deben ser
abordadas desde la complejidad y los requerimientos de cada una de las etapas del
nino. ¢Qué puede aprender, comprender un nifio con discapacidad de las
matematicas, de la lengua, de las ciencias? ¢Qué conocimientos deberia tener un
maestro, para realizar adecuadamente una transposicion didactica para estos nifios?
¢,Cudles y cuantos de los saberes de las areas especificas debe tener un maestro

para ser un buen ensefiante?

El desafio actual es que la formacion docente otorgue herramientas suficientes
para que el futuro maestro pueda interpretar las disciplinas que le permitan realizar
desde el aula, un abordaje de distintos recortes de la realidad, con las adecuaciones

necesarias en un modelo pedagdgico y desde una perspectiva integradora. De este
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modo se favorece el abordaje de las areas atendiendo a la especificidad de la

modalidad, segun el nivel y a las caracteristicas de los sujetos que atiende.
b) “Disciplinas relativas a la Educacién Especial”

Constituyen el campo de la formacion especifica —inherente a la funciéon de
ensefiante que todo docente de educacion especial, cualquiera sea su orientacion en

la que se forme, debe conocer.

Entre las problematicas mas relevantes y generales que ésta modalidad

educativa incluye en su formacién especifica, refiere a:

- La comprension de la Educacion Especial (disciplina perteneciente a la
Pedagogia que estudia el hecho educativo en personas con discapacidad), su
historia, la configuracion de su corpus teorico a partir del aporte de diferentes
disciplinas y los paradigmas por los que ha transitado hasta su situacién actual;
comprender los desafios educativos, actuales y futuros, a enfrentar en su
desempefio del rol docente, en los niveles educativos y Ambitos, que prevé la

Ley de Educacién Nacional.

- El conocimiento del Sujeto de la Educacion Especial, su desarrollo evolutivo,
desde los primeros meses de vida hasta la edad adulta, y la influencia de los
diferentes contextos: familia, escuela y sociedad. Las caracteristicas
particulares, segun sea la discapacidad auditiva, neuromotora, intelectual o
visual, asi como sus necesidades educativas; desde los aportes de la

diversidad disciplinar, para su posterior abordaje integral.

- La apropiacion de capacidades atinentes a la evaluacion, que les permita
determinar necesidades educativas y fundamentar la toma de decisiones sobre
los apoyos méas adecuados para el alumno; evaluar el proceso de ensefianza y

de aprendizaje para realizar los ajustes correspondientes; evaluar al sujeto
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para orientar la determinacion de trayectos educativos segun edad y nivel

educativo en que se encuentra; entre otros aspectos.

- La construccion de marcos tedricos-didacticos sobre las diferentes disciplinas
gue conforman el curriculum en los niveles inicial y primario, articulado desde
la particularidad de los abordajes educativos, segun sea la orientacion, para
concretar el disefio de proyectos y/o adecuaciones curriculares, la “conduccién
y desarrollo de sus practicas, tanto en escuelas especiales como en escuelas

comunes, apoyando procesos de integracion”.®

Las unidades curriculares que encuadran estos saberes en el disefio curricular son:

1. Problematica Contemporanea de la Educacién Especial
2. Bases Neuropsicobioldgicas del aprendizaje.

3. Sujeto de la Educacion Especial

4. Comunicacioén y Lenguaje

5. Seminario Multidiscapacidad

6. Seminario Educacién Sexual Integral y Discapacidad.

7. Seminario Educacion Psicomotriz.

c) “Instancias que aborden las problematicas relativas a los sujetos de la

educacién especial”*

Desde esta instancia del campo de formacién se propone la apropiacion de las
herramientas fundamentales, que permitan encarar un abordaje educativo integral, en

el marco de la educacion general, como parte del sistema educativo y en el ambito no

% Op.Cit.

2 Op.cit.
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formal; partiendo de la particularidad de las necesidades de cada uno de los sujetos de

educacion especial.

Esta instancia esta determinada por las unidades curriculares que justifican el
campo de la formacién especifica de la Orientacion en Ciegos y Disminuidos

Visuales, que a continuacion se detalla:

1. Anatomofisiopatologia del aparato de la vision y bases oftalmoldgicas

de la baja vision.
2. EIl Sujeto con Baja Vision
3. Abordaje Pedagdgico en Sujetos Ciegos y Disminuidos Visuales |.
4. Abordaje Pedagdgico en Sujetos Ciegos y Disminuidos Visuales Il.
5. Taller Sistema Braille.
6. Taller Areas de Autonomia Personal.
7. Seminario Probleméaticas psicosociales de la discapacidad visual.

El Campo de la Formacién Especifica del Disefio Curricular Jurisdiccional del
Profesorado de Educacion Especial con Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales

comprende:

1.05 PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DE LA EDUCACION ESPECIAL
FUNDAMENTACION

Esta unidad curricular tiene como objetivo brindar a los estudiantes, del primer
afio del profesorado de Educacion Especial, la oportunidad de conocer un ambito
educativo complejo, el de la Educacién Especial, que convoca al analisis, al debate, a

la reflexion para alcanzar a comprender su particular naturaleza. Ambito que tiene su
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origen en otros campos del conocimiento, desde donde se fue configurando hasta

alcanzar su rango educativo.

Conocer la historia de este hecho cultural le permitira a los estudiantes,
reconstruir aqui y ahora un proceso que llevd a la consolidacion de la Educacion
Especial como tal. Conocimiento que abarcd el entrecruzamiento de diferentes
disciplinas que contribuyeron a la construccién de su identidad, convirtiéndola en un

espacio educativo interdisciplinar.

La Educacion Especial en su trayecto, desde la medicina hasta la pedagogia,
fue construyendo un camino rico en estrategias para abordar lo educativo, fue creando
sus propias instituciones marcando perfiles profesionales. Como todo hecho cultural
sufrié el influjo de los cambios paradigmaticos, que poco a poco, fueron definiendo su

especificidad, hasta su ubicacién dentro del Sistema Educativo.

(...) “Los grandes cambios que vienen acompafando los desarrollos educativos
en el mundo instalan no pocas instancias de discusién y consulta, a partir de los
cuales se producen otros cambios en la conduccién y marcha de los procesos en
curso. El nuevo paradigma de la Educacion Especial, se instala en este trayecto. Es
asi como el consenso internacional ha permitido que el punto de partida desde el
pensamiento medico, psicométrico y positivista que caracterizara a la educacién
especial como una asistencia terapéutica a la patologia, dirigiera su esfuerzo hacia

una orientacion definidamente educativa™?

A través de unidad curricular se podra visualizar los antecedentes de la
Educacion de las personas con diferentes discapacidades: visuales, auditivas,
intelectuales y motoras; los movimientos sociales que han generado la reflexién sobre

los derechos de las personas, los declaraciones universales y marcos de accion como

* Ministerio de Educacién. Presidencia de la Nacién. INFD. (2007). Recomendaciones para la elaboracién de los
Disefios Curriculares- Profesorado de Educacién Especial. Buenos Aires, Argentina.
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normativa de politicas sociales y educativas que orientan a los gobiernos para la

determinacion de las propias politicas.

Se analizara las instituciones de educacion especial en el modelo de la
segregacion (en sentido restringido) y en el modelo de inclusiéon (en sentido amplio),
se considera el primero como sistema paralelo y en su redefinicion de funciones, en el
segundo. De igual manera se reflexionara en relacion al rol del profesor de educacién
especial en un modelo y en otro, puntualizando los ambitos de desempefio e

incumbencias.

Los futuros docentes podran adquirir, en este espacio curricular, aquellos
conocimientos que les permita tomar decisiones y asumir compromisos con una
realidad educativa, considerada desde la Ley Nacional de Educacién, como una de las

ocho modalidades que compone nuestro Sistema Educativo.

En sintesis, se debe proporcionar desde este espacio la oportunidad de
reflexionar, analizar el desafio que constituye ofrecer una propuesta educativa que
responda a las necesidades y posibilidades de los alumnos con discapacidad, analizar
y replantear los objetivos y funciones de la educacion especial, sus metodologias
especificas, sus instrumentos didacticos y las distintas estrategias educativas que
implementa; la importancia del trabajo en equipo, en redes interinstitucionales e
intersectoriales, para cubrir sus requerimientos desde la educacién temprana hasta la
educacién permanente, abriéndose, al mismo tiempo, la posibilidad de explorar nuevos

caminos y crear nuevas herramientas.

PROPOSITOS

- Propiciar el andlisis historico y conceptual de la Educacion Especial desde el
campo de la misma y considerando una perspectiva pedagogica, histérica,

filosofica, politica y social.
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- Brindar herramientas que permitan reconocer la poblacion de alumnos con
necesidades educativas especiales (NEE) derivadas de la discapacidad, que

se constituyen sujeto de la educacion especial

- Promover el andlisis y la reflexién de las concepciones de educacién especial
y su relacion con la practica docente, a partir de la integracion de las
instancias implicadas en el acto educativo: Sujeto de la educacion especial, el
rol docente, la escuela, la organizacién institucional, las condiciones y los

recursos.

CONTENIDOS BASICOS

La Historia de la Educacion Especial. Paradigmas de la Educacion Especial: De la
pedagogia terapéutica a la Educacién Especial. De la Educacién Especial a la

Integracion Escolar. De la integracion a la inclusion.
Marco normativo internacional, nacional y provincial.

El Sujeto de la Educacion Especial: Discapacidad desde una perspectiva historico-
social. Factores que determinan las diferentes concepciones de discapacidad y de
sujeto con discapacidad. Discapacidad e ideologia. Representaciones sociales acerca
de la discapacidad. Necesidades Educativas Especiales. Clasificaciéon Internacional de
Deficiencia, Discapacidad y Minusvalia (C.I.D.D.M.). Clasificacion Internacional de

Funcionamiento (C.L.F.).

Las instituciones de Educacién Especial. Caracteristicas. Redefinicion de sus
funciones y servicios. El Equipo de Trabajo Escolar. El rol del Profesor de Educacién
Especial. Ambitos de desempefio e incumbencias. Redes interinstitucionales e

intersectoriales.

119



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION N° 536

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.648/09

Problematicas contemporaneas: Atenciébn temprana. La integracion escolar.
Multidiscapacidad. Formacién laboral. Educacién permanente. Educacion Especial en

la ruralidad. Educacion Secundaria.
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1.06 BASES NEUROPSICOBIOLOGICAS DEL APRENDIZAJE
FUNDAMENTACION

El término utilizado para la denominacién de esta unidad curricular implica que
el campo de conocimiento es interdisciplinario; que se propone tender un puente entre
la biologia, la neurologia y la psicologia. Es un campo en que lo corpéreo, lo fisico, lo
organico y lo mental se conjugan, estando constantemente correlacionados unos con

otros.

Algunos autores como E. Ascoaga, por ejemplo, sostienen que la
neuropsicologia es una disciplina surgida como desarrollo de la maduracion de varias
ciencias pero, en particular, del estudio neurolégico de la corteza cerebral y regiones
préximas en conjuncién con algunas areas psicolégicas. Es una disciplina cuyos datos
permiten establecer hasta que puntos los componentes fisiolégicos forman parte de los
complicados procesos mentales humanos e investiga la estructura de la actividad
mental en relacion con la fisiologia cerebral; es decir, que la esencia de esta unidad se

focaliza en la relacion que existe entre el cerebro y la psique.

Ahora bien, centrandonos y remitiéndonos a los procesos de aprendizaje de los
sujetos de la educacion especial existe alta probabilidad de compromiso biolégico,
asociados o no a la deficiencia principal. Se considera necesario abrir algiin espacio
formativo que ofrezca a los futuros docentes los conocimientos sobre los principales

factores neurobioldgicos vinculados a los proceso de aprendizaje.

Por otro lado no debemos dejar de considerar que el hombre esta inmerso en
una sociedad donde los estimulos permanentes del medio actlan sobre la base
bioguimica del sujeto para forjar su personalidad. En este sentido este espacio
brindar4 al futuro docente saberes acerca de la estructura y funcionamiento del

sistema nervioso. El conocimiento de las distintas patologias de base neurolégicas le
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permitira, una mayor y mejor intervenciéon en los problemas de aprendizaje que
presente el alumno con NEE derivadas de la discapacidad relacionandolas con su

proceso de maduracién y desarrollo.

PROPOSITO

- Proveer a través del conocimiento vertido en esta unidad la comprensién del
normal funcionamiento del organismo, para reinterpretar causas o etiologias de
distintos trastornos de los sujetos con discapacidad, e inferir la relacion de
estas alteraciones con las dificultades de aprendizaje, considerando siempre la

interaccion permanente con el entorno.

CONTENIDOS BASICOS

Neuropsicologia. Concepto de Neuropsicologia. Historia, principios y objetivos de la

Neuropsicologia. Métodos de la Neuropsicologia.

Neuroanatomia humana. Encéfalo y médula espinal. Asimetrias cerebrales.

Ventriculos y sistema vascular del encéfalo.

Sistema motor y sistemas sensoriales. La evaluacion neurolégica de los sistemas

sensoriales y motor.

Patologias. Patologia cerebral. Accidentes vasculares. Traumatismos

craneoencefalicos. Tumores cerebrales. Infecciones. Epilepsias

Neuropsicologia de la memoria. Tipos y clasificacion de la memoria. Bases

neuroanatémicas. Tipos de amnesia

Neuropsicologia de las emociones. Teorias sobre la emocion. Bases

neuroanatdémicas. Psicopatologia y emocion.
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Neuropsicologia del lenguaje. Bases neuroanatdmicas del lenguaje. Patologia del

lenguaje hablado: las afasias. Patologia de la lectura y la escritura: alexias y agrafias.

Neuropsicologia de los trastornos de la actividad gestual y la motricidad. Bases

neuroanatémicas. Definicion y tipos de apraxias.

Neuropsicologia de la percepcion visual, auditiva y somestésica. Definicién y tipos de
agnosia. Agnosias visuales y trastornos visoespaciales. Agnosias auditivas y

somatosensoriales.

Neuropsicologia infantil. Desarrollo del cerebro y de las funciones superiores. Causas
de las anormalidades del desarrollo. Evaluacién neuropsicolégica de nifios. Trastornos

generalizados del desarrollo.

Rehabilitacion y recuperacién de funciones. Efectos del dafio cerebral y la

recuperacion posterior al mismo. Mecanismos de recuperacion de funciones.

Aportes de las teorias psicoldgicas vinculadas al aprendizaje.

1.07 SUJETO DE LA EDUCACION ESPECIAL
FUNDAMENTACION

Situarse en tratar de definir al sujeto de la educaciéon especial implica, sin
dudas, tratar de compatibilizar una serie de ideas y conceptos de diferente complejidad
y a su vez reflexionar sobre el mundo que hoy nos toca vivir. Se debe reconocer
entonces gue nos encontramos en un momento de la historia de la humanidad y del
conocimiento en donde el analisis y estudio de cualquier aspecto de la experiencia
humana ha de ser multifacético. En tal sentido ya no nos alcanza con un pensamiento
reduccionista y simplificador para entender la complejidad de este constructo: el

sujeto.
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Se trata entonces de posicionarse desde el paradigma de la complejidad, cuyo
méaximo propulsor es Edgar Morin**. Desde este lugar la propuesta es entonces no
eliminar los modos simplificadores de entender la realidad, sino de integrarlos

ambicionando un conocimiento multidimensional.

En este proceso de integrar los conocimientos en el campo educativo, tratar de
definir al sujeto de la educacion especial significa, en primer lugar, remitirnos al
paradigma que afirma el respeto a la diversidad, el cual origina una serie de
consecuencias en el campo de la educacion. Una de esas consecuencias es la
concepcion superadora del sujeto de la educacion especial, desde una mirada
axioldgica, sujeta a una vision que valora positivamente la diferencia, tal como lo
plantea Lopez Melero®. No se enfoca el estudio de la deficiencia como un fenémeno
auténomo, propio del sujeto, sino que se lo considera en relaciébn con factores
ambientales, contextuales, y con la respuesta educativa mas adecuada a cada

persona.

Por otro lado, implica reconocer que no podemos entender al sujeto solo con
los aportes brindados por la psicologia desde los conceptos vinculados al desarrollo,
sino ver que incidencia tiene en dicho marco y ubicarlo como un tema crucial en el

conjunto de la cultura y la sociedad.

La cultura no podia estar ajena a la tematizacion del desarrollo. La cultura,
entonces, empieza a redefinir su papel frente al desarrollo, de una manera mas activa,
variada y compleja gracias entre otros motivos, a las propias transformaciones del
concepto de cultura que se ha desprendido progresivamente de su asimilacion

simbidtica con las humanidades.

%34 Cfr. MORIN, Edgar- “Introduccién al pensamiento complejo’-. Gedisa- Barcelona- 2.001
% Cfr. L6pez Melero

124



“Gral. Martin Miguel de Giiemes,
Héroe de la Nacion Argentina”

SALTA, 11 MAR 2009

RESOLUCION N° 536

MINISTERIO DE EDUCACION
REF. Expte. N° 46-25.648/09

Tampoco se puede entender, comprender y conocer al sujeto sin analizar y
estudiar otro contexto significativo: la familia y el entramado de los vinculos que alli se

generan y aportan en la constitucion subjetiva.

Por lo anteriormente expuesto desde esta unidad curricular se busca alcanzar
una representacion del sujeto que podra se revisable, variada, modificable, no

acabada, ni definitiva, sostenida en un conocimiento no reduccionista sino integrado.

PROPOSITOS

- Brindar al futuro profesor de educacion especial una concepcion amplia de
aquel a quien estara destinada su accién educativa; a partir de alli, podra
construir una mirada integral del sujeto, alcanzar concepciones mas
integradoras desde una perspectiva socio cultural, sin perder el desarrollo

I6gico-disciplinar de la psicologia, que le proveera aportes imprescindibles.

- Proporcionar visién holistica que permita una amplitud de criterios para un
acercamiento comprensivo no discriminativo hacia el sujeto, desarrollando
una actitud reflexiva respecto de su rol y de su actuacion en los distintos

ambitos de incumbencia.

CONTENIDOS BASICOS

Sujeto, cultura y educacion. Contextos culturales y practicas educativas. Desarrollo de
las ideas y modernidad: surgimiento del concepto de sujeto y del concepto de infancia.
Conceptos de la evolucion del hombre: aportes de la sociologia y la antropologia. El
papel de la cultura en la produccién de subjetividad. Enfoques culturalistas del

desarrollo. El contexto socio cultural.

Sujeto y desarrollo. Concepto de sujeto, individuo y persona. Concepto de desarrollo,

madurez, crecimiento y aprendizaje. Conceptualizacion de la psicologia del desarrollo
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en el marco de la psicologia. Aportes de diferentes teorias: experimental,
asociacionista, Gestalt, Psicologia de la Personalidad; Conductismo, Reflexologia y
sus derivaciones en psicologias evolutivas: Gessell, Piaget, Wallon y Vigostky. Aportes
desde el psicoanalisis. Procesos psicoldgicos: funcion cerebral superior en el
desarrollo. Estructuracién del psiquismo. Desarrollo afectivo. El desarrollo desde la
Psicologia Evolutiva: Desarrollo psicomotor, leyes del desarrollo. Esquema e imagen

corporal. La construccion de simbolos y signos

Sujeto y familia: Los vinculos: los vinculos de apego, nifio-madre; nifio-familia.
Caracteristicas de los vinculos familiares. El contexto familiar: factores constitucionales
y ambientales en la configuracion de la personalidad, expectativas y reacciones del

grupo familiar ante la llegada del recién nacido diferente.

Sujeto y Escuela. El contexto escolar. Marginalidad y la diferencia en la cultura
escolar. Vinculos sociales en la escuela especial: comparferos y amigos. Sujeto de la
educacién especial y calidad de vida. Autodeterminacién en la Educacion Especial.

Resiliencia.

Discapacidad y estructura Subjetiva. El sujeto con una discapacidad (congénita y
adquirida temprana o tardiamente): abordaje de la dimensién psiquica. Diferentes
situaciones clinicas. Alteracibn organica y estructuracion subjetiva. El beneficio
secundario de la subjetividad. La psicopatologia como “patologia agregada” al
sindrome. Las marcas “del cuerpo” y “en el cuerpo”. Discapacidad motora. Esquema
corporal e imagen inconciente del cuerpo. Sordera y lenguaje. El lugar de la “mirada”

en la ceguera.
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1.08 COMUNICACION Y LENGUAJE
FUNDAMENTACION

“La comunicacion humana, proceso complejo y esencial para el desarrollo
individual, interpersonal y social, suele estar comprometida en sujetos con distintas
deficiencias. El docente de educacion especial debera estar en condiciones de lograr
una comunicacion significativa con sus alumnos, para lo cual debe construir
competencias comunicacionales sélidas y comprender las multiples perspectivas de
los problemas y alteraciones en la adquisicibn y desarrollo del lenguaje y la

comunicacién en los sujetos con deficiencias.”*

Desde esta via de analisis se propone esta unidad curricular en formato de
materia, ya que es necesario que los futuros docentes puedan comprender los
procesos haturales por los que atraviesan los procesos de comunicacion y los
procesos de desarrollo del lenguaje de todo ser humano, y luego desde alli poder
transferir estos saberes a las situaciones de trastornos comunicativos y linguisticos por

las que puedan pasar los alumnos con diferentes discapacidades.

La relacién pensamiento y lenguaje en el desarrollo de un ser humano es vital y
entonces es fundamental que en la formacién docente, esta relacion tenga un analisis

particular y sustantivo.

"El lenguaje que constituye una funcién superior fruto de la especificidad
humana y que la caracteriza con ese rasgo tan peculiar es inherente a una de las

propiedades de nuestro sistema nervioso (...)" *’

En consecuencia el lenguaje es considerado una capacidad humana que se

hace palpable a través de las lenguas. Es un proceso natural, espontdneo que

% Ministerio de Educacion. Presidencia de la Nacion. INFD (2008) .Recomendaciones para la Elaboracion de los
Disefios Curriculares Profesorado de Educacion Especial. Buenos Aires, Argentina.
% FOURCADE, Maria B. Articulo:"Lectura y Lengua Escrita en la educacién del Sordo".2004
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requiere de un sostén natural, es decir de ciertas condiciones bioldgicas que permitan
el desarrollo de esta capacidad requiriendo de una cultura que le permita entrar en
contacto con otras personas. Esto marca las pautas del desarrollo cognitivo y
linguistico del sujeto. Si se acrecienta el desarrollo lingiistico mejora el desarrollo
cognitivo. El desarrollo del lenguaje no esta pautado, ni sistematizado. El proceso de

desarrollo del lenguaje es en el ser humano un proceso unico e intransferible

La lengua "Es un producto social de la facultad del lenguaje y un conjunto de
convenciones necesarias adoptadas por el contexto social para permitir el ejercicio de

esa facultad en los individuos" *®

Desarrollar una lengua es el proceso a través del cual el nifio va a organizar el
mundo, va a montar las matrices linguisticas que le van a permitir el desarrollo del
pensamiento y esto desde experiencias propias e intransferibles. Si estas matrices
linglisticas no se instalan en el momento en que deben instalarse, la acumulacién del

retraso estara presente. Este proceso es Unico en la vida de cada ser humano.

Es importante, durante el desarrollo de esta unidad, que los alumnos de la
carrera de Educacion Especial en sus diferentes orientaciones puedan formar
conceptos claros y claves para la elaboracién posterior de propuestas de intervencién
pedagogica que favorezcan los procesos de construccion de saberes de los alumnos

con discapacidades.

PROPOSITOS

- Favorecer la construccion de saberes necesarios que permitan comprender
los procesos naturales del desarrollo de la comunicacion y el lenguaje en el

ser humano.

% SAUSSURE, F "Curso de Lingtiistica General", pag. 51.
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- Comprender la relacion pensamiento y lenguaje en los procesos de desarrollo

y de aprendizaje del ser humano.

- Reconocer el valor de la funcion simbdlica en el desarrollo cognitivo,

comunicativo y linguistico.
- Identificar los logros normales del lenguaje en los diferentes momentos del
desarrollo del ser humano.
CONTENIDOS BASICOS
Comunicacion: concepto- funcién social- propdsitos.
Cdbdigos comunicativos
Tipos de comunicacion
Comunicacion y aprendizaje- fundamentos- relaciones
El desarrollo del lenguaje:-Estructuracion y Funcionamiento del lenguaje
Factores: antropolégicos, psicoldgicos, cognitivos y lingliisticos.
Procesos de comprension y expresion.

Alteraciones del lenguaje y aprendizaje.

1.09 PROPUESTA VARIABLE O COMPLEMENTARIA

En funcion de las necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los
estudios y de las capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable

podria organizarse a través de Seminarios o Talleres.
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2.16 CIENCIAS SOCIALES Y SU DIDACTICA
FUNDAMENTACION

La Ley de Educacion Nacional establece como uno de los objetivos de la
Educacién Especial el: “Brindar a las personas con discapacidades (...) una propuesta
pedagdgica que les permita el maximo desarrollo de sus potencialidades, la

integracion y el pleno ejercicio de sus derechos”.

Teniendo en cuenta esto, la Formaciéon Docente para la Educacion Especial
debe contemplar los principios que caracterizan al sistema educativo nacional, es
decir, el desarrollo de un conjunto de conocimientos, habilidades y valores comunes a
todos los nifios y adolescentes argentinos, independientemente de su condicion social,

religion, género o capacidades con las que cuenten.

En los dltimos afios se han planteado politicas inclusivas que han determinado
una mayor participacién de la Educacién Especial en el ambito de la Educacion
Comun, lo cual hace necesaria una formacion de docentes capacitados en dicho
ambito, pero ademas con las herramientas necesarias para producir intervenciones
pedagogicas que garanticen el derecho a la educacibn de las personas con

discapacidad a lo largo de toda la vida.

En el caso especifico de las Ciencias Sociales los Profesores en Educaciéon
Especial deberan contar en su formaciéon con materias que aborden su ensefanza, la
que deberd luego integrarse con las unidades -curriculares que analicen las
adecuaciones curriculares necesarias para lograr aprendizajes en los nifios con

discapacidad en la educacion inicial, en la educacion primaria y en el nivel medio.

Las Ciencias Sociales, asi como las otras &reas -curriculares (Lengua,
Matematicas, Naturales y Tecnologia) incluyen una serie de contenidos especificos

complejos, que abarcan multiples dimensiones y relaciones. Si a esto se agrega el
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hecho de que no todos los alumnos parten del mismo lugar, no todos siguen el mismo
camino ni tardan el mismo tiempo y no todos llegan al mismo sitio, se concluye que es
necesaria una solida formacion en los procesos histéricos, geograficos y sociales en el
docente de Educacion Especial, para que el mismo desarrolle habilidades y

capacidades necesarias para su transmision.

Entonces, los recursos, las formas que adquiere la actividad docente y los
criterios e instrumentos de evaluacion, deben variar de acuerdo con la naturaleza de
los contenidos sociales y adaptarse a las necesidades que presenten los alumnos con

alguna discapacidad.

En consecuencia, en este espacio curricular se trabajaran los mismos
contenidos de Ciencias Sociales que los de la Educacién Inicial y Primaria, a los que
se agregaran algunas orientaciones pedagogicas para facilitar el uso de estrategias
didacticas que permitan a los nifios y jovenes con N.E.E. apropiarse de los saberes

correspondientes.

La seleccion de contenidos y su organizacion debe tener en cuenta la
necesidad de promover la construccion de un conocimiento histérico y geogréafico que
logre superar la simplificacion de lo real, originada por un pensamiento lineal, y que
desarrolle un pensamiento que sea a la vez analitico e integrador. Esta dimensién del
pensamiento tiene como objetivo problematizar lo evidente, investigar la naturaleza
ideoldgica y epistemolégica del conocimiento. Es por esto necesario analizar la
incidencia de determinadas matrices conceptuales, que aparecen habitualmente en el

conocimiento cotidiano de los alumnos:

- la naturalizacion de la explicacion de la realidad social - que supone una
especie de armonia preestablecida entre el curso de la naturaleza y la sucesiéon

de las ideas acerca de las sociedades;
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- la vision lineal del pasado y del presente -que se establece como una ruta
marcada por revoluciones tecnoldgicas que abren etapas sucesivas de

ascenso para el hombre-;

- la visidn del progreso -que consiste en definir como avanzado todo lo que
conduce hacia el capitalismo y la industrializacion, sin aceptar que puedan
existir otras formas vélidas de configuracion de la economia y de organizacion
de la sociedad, a las que pudiera llegarse por otros caminos, descalificando las

vias alternativas como retrégradas o impracticables (utépicas)®.

Por el hecho mismo de que partes esenciales de esta concepcién de la historia
y del progreso han quedado adheridas a la vision del sentido comun acerca del
mundo, resulta importante que la Formacién se esfuerce en comprender su génesis y

su auténtica naturaleza.

Considerando en primer lugar que los contenidos que los futuros docentes
deben aprender no son necesariamente los que deben ensefiar, en estos disefios se
plantean una serie de contenidos®, tanto disciplinares como didacticos, a fin de que se
puedan establecer distintas relaciones entre ellos, asi como formas de abordarlos. Se
debe tener en cuenta también la inclusién del espacio de Historia Argentina y
Latinoamericana en el ler afio, lo que posibilita un abordaje disciplinar de la historia.
Por lo tanto el énfasis en este espacio estd puesto en los contenidos basicos de

Geografia y los de la Didactica de las Ciencias Sociales.

En todos los casos, se sugiere un abordaje que contemple una visién de la
Historia desde el punto de vista de las sociedades, sus relaciones y sus conflictos y de
la Geografia como el estudio de la especializacibn de determinadas relaciones

sociales y no solo la vida de los proceres o la enumeracion de rios y montafias, trabajo

% Moglia, P: Primeros avances de las Recomendaciones en base a diversos autores, INFOD, mayo de 2008
“° Basados en las recomendaciones para la elaboracion de Disefios Curriculares, INFOD, pag. 122 a 128
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gue puede resultar mas sencillo, pero menos valido desde el punto de vista de los

propositos de la ensefianza de las Ciencias Sociales.

PROPOSITOS

- Reflexionar sobre los propésitos de la inclusién del area de conocimiento en la
escuela basica en diferentes momentos, en distintas sociedades, con el objeto
de identificar las relaciones entre los supuestos éticos-politicos y los
enfoques/propuestas