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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N® 129-58123/15

VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccion General de Educacion
Privada tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de Educacion Secundaria en
Psicologia, con caracter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas publicas y privadas
de Mivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del perioda lectivo 2015; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en la Provincia de Salta se
organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Macional de Educacion N°
26.206, en la Ley de Educacion de Ia Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones N° 24/07 y 74/08, ambas del
Censejo Federal de Educacion,

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Ariculo 37° expresa; “El Estado Nacional, las
Provincias y la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires tienen compelencia en la planificacion de oferta de
carreras..., el disefio de planes de estudio..., aplicacién de las requlaciones especificas, relativas a los
institutos de Educacion Superior bajo su dependencia...”,

Qlue la mencionada Ley (LEN), con relacion al nivel secundario, define para todas las
modalidades y orientaciones, la finalidad de *habilitar a los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno
de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacién de los estudios”;

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacién docente tiene
como finalidad preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesario para la formacion integral de las persenas, el desamollo nacional y la construecion de una sociedad
més justa, promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomlia profesional, el
wvinculo con la cultura y la sociedad contemporénea, el trabajo en equipo, el compromise con la igualdad y la
confianza de las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que el Articulo 76" fija que el Instituto Nacional de Formacion Docents (INFD), creado por la
Ley de Educacion Nacional N° 26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de la formacion docente
en el pals y tiene entre sus funciones el desarmolio de polificas y lineamientos bésicos curriculares de la
formacion docente inicial y continua;

Que en el marco de lo dispuesto en el Inciso d) del articulo citado precedentemente, el
Consejo Federal de Educacion mediante Resolucion N° 24/07 aprueba los “Lineamientos Curriculares
Macionales para la Fommacion Docente Inicial’, a fin de sostener la calidad y pertinencia de la formacidn
docente continua en sus aspectos académicos y organizativos y de garantizar la validez nacional de las
titulaciones; pautando la duracian total de todas las carreras de Profesorado un minime de 2,600 horas reloj a
lo largo de (4) afios de duracion;
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Que por el Articulo 80° LEN se establece que las politicas de promocion de |a igualdad
educativa deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, la integracion y
el logro educativo de todosfas losias nifios/as, jovenes y adultos en todos los niveles y modalidades,
principalmenta los obligatorios;

Que en su Articulo B1°, se establece |a finalidad de la Formacion Docente:

CQue se prevé igualmente que los planes de estudios deberan contar con Ires campos de
formacién: Formacion General; Formacion Especifica y Formacion en la Practica Profesional, cualquiera sea
|a especialidad o medalidad;

Que &n el marco de lo establecido en el Ariculo 73° de la Ley de Educacién Nacional el
Consejo Federal de Educacion emilié la Resclucion N 74/08, que modifica la resolucién CFE 24/07 y
aprueba el documento sobre "Titulaciones para las camreras de Formacion Docente” comao asi también su
“Cuadro de Nominaciones de Titulos" que como Anexo forma parte de la misma;

Que asimismo, por el Articulo 2° de la citada resolucidn se procedid a sustituir el Capitulo VI
del Documento “Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Cocente Inicial’, aprobados por
Resolucion N°® 24/07 CFE, en razan de haberse preducido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos
firmados oporfunamente;

Que por la Resolucion N° 1.588/12 del Ministerio de Educacian de la Nacion se constituye el
procedimiento para |a validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan las instituciones de gestion
estatal creadas y de gestion privada reconocidas por las autoridades educativas comespondientes, respecto a
estudios jurisdiccicnales presenciales de todos los niveles y modalidades previstas por la Ley N° 26.206;

Que el Instituto Nacional de Formacion Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagogicos y recomendaciones para la reformulacion de la Formacion Inicial;

Que por el Articulo 40° de la Ley de Educacion de la Provincial N° 7,546, se establece que
el Gobiemo Provincial “tiene competencia en la planificacion de la oferta de carreras y de postitulos, el disefio
de planes de estudios, |a aplicacion de las requlaciones especificas, en los Institutos de Educacién Superior
bajo su dependencia, en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional de Formacion
Docente”,

Que se han realizado distintas instancias de consulta institucional con el equipo de Gestidn y
Docentes del establecimiento de Nivel Superior de gestion privada oferenle de la mencionada carrera
“Institute Jean Piaget” N° 8048, dependiente de este Ministerio, quienes firmaron el Acta Acuerdo
rrespondiente, habiéndose recibido la asistencia técnica equipo del Equipo Jurisdiccional del Area de
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Desarrollo Curricular Nacional del INFD sobre las versiones preliminares del D.C. del Profesorado de
Educacion Secundaria en Psicologia de la Provincia de Salta;

Que, a los fines establecidos en los apartados anteriores, debe dictarse el acto
administrativa de rigor aprobando el Disefio Cumicular respectivo;

Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°- Aprobar con carcter jurisdiccional, el Disefio Curricular de Ia carrera de Profesorado de
Educacion Secundaria en Psicologia, para su desarrollo en unidades educativas de Nivel Superior de gestion
estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015, el que como Anexo se
integra & la presente.

ARTIGULO 2°.- Dejar establecido que acorde a los criterios del planeamiento educativo jurisdiccional de la
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucion educativa dependiente de la Direccion
General de Educacion Superior o Educacion Privada segun corresponda, la oferta del Profesorado de
Educacion Secundaria en Psicologla, el Plan de Estudios que debera implementar es el aprobado por €l
Articulo 1° de esta Resolucién.

ARTICULO 3°. Filar que el mencionado Plan debera ser una tarea y un proceso permanente de seguimiento
y evaluacion, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la jurisdiccion. Asimismo, esta podra
valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa, teniendo en cuenta la
necesidad de formacion de recursos humanos en su area de influencia, el avance del conocimiento y los
requerimientos pedagdgicos y académicos que resultaren de aplicacion.

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-
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ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PROFESORADO DE
EDUCACION

SECUNDARIA EN

PSICOLOGIA

Salta - 2015
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1. Denominacién de la Carrera: Profesorado de Educacion Secundaria en Psicologia

Titulo a otorgar: Profesorfa de Educacion Secundaria en Psicologia

Duracién de |a carrera 4 Afos

Carga horaria total de |a carrera: 2.856 (Dos mil ochocientos cincuenta y seis) Horas Reloj,

L

Condiciones de ingreso

El establecimiento de estas condiciones tienden a garantizar el ingreseo directo, la no discriminacion y la
igualdad de oportunidades en el ambito de la formacion Superior. A la vez, procuran que los futuros profesores
asuman las responsabilidades y derechos inherentes al vinculo educativo que se establece en las instituciones
entre formadores y estudiantes (Res. CFE N® 072/08 y Res Min. de Educ. de la Prov. de Salta N® 2484/13-
Régimen Académico Marco-RAM). ;

Podran ingresar a la Carrera de Profesor/a de Educacion Secundaria, los aspirantes que:

“»

o

L

&

Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos paor
instituciones de gestion estatal o privada y consten con el debido reconocimiento. (RAM art 3).

No posean fitulo secundaric o equivalente, pero que sean mayores de 25 afos y que
cumplimenten 1a reglamentacion vigente al respecto. (RAM art 3).

Acrediten titulo secundario completo, emitido por otro pals pero debidamente reconocido por el
Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de Educacion de la Macion. (RAM art. 4)

Registren su inscripcion en las fechas establecidas por calendario académico y presenten la
documentacion personal que se solicita en la institucion formadora, (RAM art. 6, 7, 8y 9)

En todos aquellos aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de Asistencia.
Evaluacién y Promocion, Crganizacion del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y otros criterios referidos a
la condicion de Estudiante del Nivel Superior se reqgira por lo establecido en la referida norma provincial (RAM) y
aquellas ofras especificas que en concordancia establezcan las Instituciones tanto de gestion piblica como

privada.

6. Marco politico de la Politica Educativa Nacional y provincial para la formacién docente

- En los ultimos afios la formacion docente en Argenting transita un proceso de renovacion a partir de la
mipromulgacion de la Ley de Educacion Nacional. En este contexto se realizaron importantes avances en relacion
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al fortalecimiento de la integracion federal del curriculum de formacion docente. Estos cambios apuntan a la
integracion, congruencia y complementariedad de la formacion inicial. De esta manera, se pretende asegurar
niveles de formacion y resultados equivalentes, buscando para ello articular carreras v jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacion Superior consideran tres niveles de decision y desamollo; Ia

Regulacion Nacional, la definicion Jurisdiccional y la definicién Institucional. Teniendo en cuenta estos niveles, se
tomaron como referencias generales las normas vigentes:

Ley de Educacian Nagional N® 26.208,
Las Resoluciones del CFE N°® 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/09 y anexos | - Il y 183/12

Disefio Curricular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de
la provincia de Salla.

Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N®
3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacian, Ciencia y Tecnologia de
la provincia de Salta.

Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de Educacion
Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de Salta.

Los Documentos Aportes para el desarollo curricular, en especial “Sujetos de la educacion” de Flavia
Terigi, Instituto Nacional de Formacion Docente, 2008,

El Proyecto de mejora para la formacion inicial de profesores para el nivel secundario. Instituto Nacional
de Formacitn Docente, 2008,

Documento “Estudiantes y profescres de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas' de Emilio
Tenti Faniani (Cood.). Instituto Nacional de Formacién Docente, 2008

Documento: Aportes pedagdgicos a la reformulacion de la formacion inicial de losfas profesoresias de
escuela secundaria en Argentina. Directora Flavia Terigi, Informe final - Noviernbre 2011, 08 Serie

Estudios Nacionales.

Documento: Formacion docente inicial para la Educacion Secundaria. Algunes puntos de partida para
su discusion, Insfituto Nacional de Formacion Docente, 2008
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En este senlido, s necesario rescatar la dimension de la formacion docente inicial, 1a cual es valorada
como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

‘"La formacion docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar,
generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion infegral de las
personas, el desarrollo nacional y fa construceion de una sociedad més justa y promovers la
construccion de una idenfidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con las
culturas y las sociedades contemporéneas, el frabajo en equipo, e compromiso con la
lgualdad y la confianza en las posibifidades de aprendizaje de sus alumnos (...) prepara para
el efercicio de la docencia, un trabajo profesional que tiene efectos sustantives, tanto en los
procesos educativos como en los resulfados de f3 ensefanza, en fanfo facilita las
posibilicades de desarolio de los alumnos y genera condiciones para la concrecién efectiva
def derecho a la educacion. Pero para ello, requiere y reclama asumir el compromiso por
garantizar el derecho que lodas las personas tienen de aprender y la confianza en lag
posibiidades de los que aprenden como una condicion basica para el desamollo de fa
educacion y de la ensefianza en las escuelas. Los disefios y desarroilos curriculares que se
organicen para la formacion inicial, deberén considerar estos valores basicos en los procesos
y resultados de fa formacion. Asimismo, deberan considerartos para la propia formacion de
los estudiantes en las distintas carreras de profesorados™.

‘La eslructura, organizacin y dindmica curricular de la formacion docente inicial deben ser
periodicamente revisadas con el fin de mejorarlas, adecuarlas a los desafios sociales y educativos y a los
nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnoldgicos” (Res. CFE N® 24-07:3). Esto implica, por un lado,
recuperar los aportes de las Instituciones de Formacion Docente de la Provincia de Salta, en tanto constituyan
formas innovadoras para el abordaje de las problematicas educativas mas importantes ¥, por otro, ofrecer e
impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores y las instituciones
€N 5u conjunto.

Considerar a la formacion inicial como parte fundamental del proceso de desarrollo profesional continuo
implica reformular el Disefio Curricular teniendo en cuenta el dominio disciplinar, las comprensiones, el sentido

FL
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critico, la autonomia y la rigurosidad metodologica que el desenvolvimiento en el ambito laboral requiere’. Esta
nueva caracteristica de la formacion docente requiere:

*
41‘i

-

asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que forman parte de un colectivo
que produce conocimientos especificos a partir de su propia practica.

revisar la articulacion entre contenidos, asi coma poner en discusion el tipo de experiencias que las
instituciones formadoras estan proporcionando a los futuros docentes del nivel secundario acorde a las
nuevas demandas y contextos diversificados.

abordar los contenidos disciplinares en relacion con la complejidad de la tarea de ensefiar en las
instituciones educativas.

revalorizar la formacion docente desde la comprensién de los temas centrales del campo disciplinar,
promoviendo la reflexion continua sobre la significatividad de los contenidos para los jévenes de la
secundaria.

organizar situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto sociopoliico, sociocultural ¥
sociolinguistico como fuente de ensefianza

desarroliar dispositivos pedagagicos para la diversidad sustentados en la necesidad de aprender de los
alumnos.

formar un compromiso etico y técnico con los resultados de aprendizaje de los alumnos.

analizar el régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de las demandas sociales y
economicas de las carreras, los perfiles de formadores y alumnos, el régimen de correlatividades yla
ariculacion entre los campos de Fommacién General, Especifica y el Trayecto de Practicas
Profesionales,

Fundamentacion de la propuesta

La fundamentacion def Disefio Curricular para el Profesorado de Secundaria recupera los aportes que

enmarcan los Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente Inicial (Resol. CFE 24/07) y se elaboran a

partir del trabajo de diagnostico de la region, de los perfiles formativos del los Profesorados de Nivel Secundario

A\ Froyeclo de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario - Area Historia. Pgs. 56 y
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acorde a las nuevas exigencias del nivel, de un proceso de evaluacidn sobre los diferentes Planes institucionales
de la provincia, las experiencias formativas diversas y de la demanda social de formacion en el propio contexto
educalivo de la Provincia de Salta. Estas recomendaciones toman como marco ademas, principios, derechos y
garantias definides en la Ley de Educacion Nacional y Provincial.

e sostiene que |a formacion docente consfituye una de las oportunidades que brinda la educacion para
desarrollar y fortalecer la formacion integral de |as personas promoviende en cada una de ellas, |a capacidad de
definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad y respeto a la diversidad,
justicia, responsabilidad y bien comin.

Fensar la formacién docente en los actuales contextos socioculturales implica: pensar tanto en |a
transformacion de los disefios curriculares como también en las *dindmicas” de la formacion. Esto es, pensar en
la formacion de un docente capaz de recrear el saber y estrategias para dar respuestas a problematicas que se
presentan a diario en las instituciones del sistema educativo; para ello, la formacidén debe comprender y ayudar a
comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a la individualidad, las nuevas
funciones y responsabilidades del profesor del nivel secundario, efc.

Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas profesionales de los formadores
de formadores y de los institutos de formacién, que lleve a construir un sistema educativo inclusive, situado en
una concepcion de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes, Entonces, “La igualdad deberla
empezar @ pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad que habilita y valora las diferencias que
cada uno porta como ser humana, sin por eso convalide la desigualdad y |a injusticia™, en particular, cuando se
forma a formadaores de jovenes vy adultos.

En concordancia con esta necesidad de reflexitn, el proceso de “construccion curricular” exigic
generar espacios de analisis y discusion acerca del curriculum, sus diferentes concepeiones, sus funciones y
caracteristicas, como asi fambién los problemas que se generan en la préctica, teniendo en cuenta su
contextualizacién historica, politica y social, sin la cual es imposible entenderlo, interpretario y evaluarlo en el
marco de las actuales exigencias.

50N,

o L’-:‘ A * Ministerio de Educacién, ciencia y Tecnologia. Proyecto OEA-Agendia Interamericana para la cooperacion y el

3 j ‘k esarrollo (AICD).(2005) Las Muevas Tecnologias y la Educacion Inclusiva a la capacitacién y actualizacitin
T <! cenle en la bisgueda de una Educacion de Calidad. Buenos Aires, Argentina.




AMenisterio do bducaciin
Gioncia yy Feonologta

RESOLUCION N° ;8 3 8 ' 5

MINISTERIO DE EDUCACIGN, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N* 129-58123/15

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se explicita, por una
parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio Curicular Jurisdiccional:

1. Al hablar de disefio estamos hablando desde una teoria desde la cual concebimos al Currfculum,

Se adhiere a una concepcitn de Curriculum entendido desde una teoria social interpretativa coma
“proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusidn critica y pueda ser traslado efectivamente a la préctica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas curriculares cuyo significado se
consiruye desde circunstancias historicas,

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades relacionandolas con
las concepeiones del conocimiento y el aprendizaje.

2. Ningtin cambio curricular se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas pedagégicas e institucionales,
fogros, dificultades, éxifos y procesos a través de los cuales se ha tejido una historia institucional, cuestiones
que son tenidas en cuenta y analizadas para poder pensar sobre qué bases se pueden asentar los cambios
necesarios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que se consideren valiosas en los insfitutos
de Formacion Docente de la Provincia.

Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado algunos conceptos que sustentan este disefio:

Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje siluado, como una actividad compleja, en la trama de
procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el seno de
un funcionamiento intersubjetivo, que dara cuenta de un cambio en las formas de participacion y comprension en
situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diverses en la produccion de significados y sentidos los que
han de suponer un compromisa activo y cambios en la comprensitn del futuro profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de "aprender a
aprender” y de “aprender a pensar’. Como afirma Perrenoud (71993) se trata de disponer de los conacimientos
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necesarios para la aclividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos de un modo
apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.!

Ensefianza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desarrollan en una trama grupal compleja y no
predecible, matizada por multiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas de
contradiccion y ambigledad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion, En &l
proceso de comunicacion dialdgica entre profesores y estudiantes existe una influencia reciproca y una
permanente negociacion de significados en tomo a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como las
exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo
democratico y participativo del liderazgo docente continiia siendo una disposicion necesaria para definir la
situacién escolar como plenamente educativa.

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que se
extiende a toda Ia inslitucion escolar, en tanto, la prevalencia de una cultura de colaboracién y comunicacion
entre los docentes y los directivos puede contribuir no stlo a mejorar los logros sino también a crear un clima
laboral de contencion que evite las miltiples situaciones de conflictos imesusitos, de malestar y que ser4 en si

mismo educativa,

El trabajo sobre los saberes didacticos y disciplinares, tratara de poner en dialogo las matrices
disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacitn.

El micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios més amplios reprasentados por la
institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y normativizan sus operaciones. Por lo
tanto, el problema de |a practica docente planteada en estos términos no puede ser resuello solamente desde
una perspectiva pedagdgica; su abordaje implica la construccion de un modelo que dé cuenta de esta relacion
intersubjetiva planteada por la ensefianza.

Conocimiento: desde esta nocion de ensefianza, el conacimiento adquiere un estatuto epistemologico peculiar
que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere una
comprensién del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y producirse
a sl mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar signos. Por

* Pemenoud P. (1999) Desarroliar la practica reflexiva en el oficio de enseiar. Profesionalizacion v razén
edandgica. Barcelona. Grad
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ello, es relevante en el marco de la formacion docente habilitar nuevas prequntas, promover otras lecturas, incluir
perspeclivas de analisis que promuevan la reflexion pedagégica, la construccion de saberes didaclicos,
disciplinares y la formacion cuttural.

5e frata de reconocer que |a importancia de la construccion social del conocimiento en las practicas de
ensefianza, requiere de la comprension de los contextos v las dimensiones complejas y que para reflexionar
- criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e interpretativos, de conacimientos
sistematicos. Se trata también, de pensar Ia formacion de los docentes como una dindmica que busca instalarse
en un entramado social, politico, cultural escolar que permita la interaccién con la vida cofidiana que la
resignifigue y la contextualice.

Del Disefio Curricular:® La configuracion curricular esta influenciada por los enfoques adoptados acerca del
curriculo y las ideas filosoficas y pedagdgicas de quienes participan en el proceso de elaboracion e involucra
también una serie de problemas practicos. El disefio que aqui se presenta, responde a un enfoque curricular
recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el resultado de un interjusgo
constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un resultado final acabado, sino flexible y
abierto a lo inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre los participantes.

Los componentes que generalmente se arficulan en un disefio son; finalidades, propésitos y objetivas;
contenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaluacion

Este Disefio responde a cuatro atributos:

Rigueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus miltiples posibilidades de
interpretacion. Para que los sujstos sean ‘transformados’, un curriculo necesita tener cierfo porcentaje de
‘indeterminacion”, *anomalia”, *ineficiencia’, “caos”, "desequilibrio”, “experiencia vivida",

Recursividad. refiere al curriculo en espiral; en esas interacciones se da tanto |a estabilidad como el cambio. Es
la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es |a capacidad de
reflexionar sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

T * Se adopta los criterios formulados en |a axposiclién de Mg, Silvina Feeney v Dra, Estela Cols en Julio de 2008,
en'la reunion federal para la formulacion de los DCJ. INFD.
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Relaciones: refiere a dos dimensiones:
- las relaciones pedagégicas (las relaciones dentro del propio curriculo: arficulaciones, integraciones);

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura; enfatiza las
narraciones y el dialogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacién no debe significar
arbitrariedad y solo dependera de la mixtura entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la
interpretacion dependera de como nos movemos en los margenes de las varadas altemativas presentadas por
la indeterminacion del curriculo.

8. Finalidades Formativas

Pensar la formacion docente de Educacion Secundaria supone generar las condiciones para que quien
se forma, realice un proceso de desarrollo personal-profesional que le permita reconocer y comprometerse en un
itinerario formativo que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razén se observa como elemento
clave en la formacion, la participacion en ambitos de produccion cultural, cientifica y tecnologica que los habilite
para poder comprender y actuar en diversas situaciones y contextos,

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que deben
articularse con “"saberes y habilidades imprescindibles para desempenarse como profesor en la escuela
secundaria; la formacion didactica y pedagogica, el desempefio en espacios de produccion y pensamiento
colectivo y cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacion de los aprendizajes, la formacion para
cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, la reflexion sebre la autoridad, la vida democratica, el
respeto y la valoracion de la ley. El conocimiento de las distintas formas de ser joven en la actualidad, la
inclusion de las TIC para potenciar |as posibilidades de aprendizaje, la alfabelizacion académica y la educacion
sexual integral”.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacion docente del Nivel
Secundario:
= Contribuir al fortalecimiento de la Educacion Secundania de nuestra provincia, entendida ésta como una

Unidad Pedagdgica y como un factor estratégico para garantizar la equidad v la inclusion social, a
través de la Formacién Inicial de Profesores de Educacion Secundaria en las diversas disciplinas.

12
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« Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios
para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad
mas justa,

= Promover a la construccion de una identidad docente basado en la autonomia profesional, el vinculo
con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipe, el compromisa con la igualdad y la
confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as

e Favorecer el analisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas y las condiciones de construccion de
una identidad profesional.

* Brndar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de participacion,
libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad, valoracion ¥
preservacion del patrimonic natural y cultural.

« Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas, psicolégicas,
cognitivas, afectivas y socioculturales.

= Enriquecer el capital cultural de los futuros docentes disciplinares del Nivel Secundario, especialments
en el campo de la ciencia, entendiendo al estudiante en formacion como trabajador, transmisor ¥
recreador de |2 cullura tecnocientifica.

= Adquirir herramientas conceptuales y précticas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a la diversidad de
los contextos, dando lugar a las experiencias diversificadas y significativas.

= Fortalecer la formacion docente como una practica social transformadora, que se sostiene en valores
democraticos y que revaloriza el conocimiento como herramienta necesaria para comprender y
transformar la realidad. Analizar la practica cotidiana incorporando las dimensiones siempre
particulares del contexto de la préctica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora
confinua de |a ensefianza en el nivel secundario.

9, Perfil del Egresado
En la actualidad uno de los desafios que presenta la Formacion Docente Inicial para los Profeseradas
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Resignificar |a misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la inclusion
y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de los estudiantes.

Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una acfividad comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para construlr
espacios de produccion compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del equipo
docente pueda primar por sobre el trabajo individual y aislado.

Se aspira & formar un/a profesorfa para la Educacion Secundaria que sea un profesional comprometido
con la discipling y su ensefianza, mediador intercultural, animador de una comunidad educativa, promotor del
respeto a la vida y a la ley en una sociedad democratica y que desde una comprensién real de la discipling, logre
contribuir & formar ciudadanos cientificamente alfabetizados.

Par lo tanto, el presente desamollo curricular pretende formar un docente con capacidad de:

«  Asumir con disposicion la tarea docente, integrando saberes complejos y actuales en relacion a los
procesos de desarrollo, teorias y escuelas psicologicas que los sustentan, la construccion de la
personalidad, los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta construccion se arficulara en los
diferentes ambitos socioculturales con los cuales interactiia permanentemente, considerando la
influencia de los grupos, eorganizaciones e instituciones en la formacion de subjetividades y
producciones culturales.

= Desamollar sus tareas junto a pliberes y adolescentes, acompafiandolos tanto en el aprendizaje de
contenidos vinculados al campo de la psicologia como en las diferentes opciones ante la vida
desde la funcion orientadora, funcion ligada a todo docente que trabaja con alumnos en esta etapa
particular de la vida.

= Disefiar, ejecutar y evaluar proyectos educativos y socioculturales en el contexto complejo de la

sociedad actual.

oo = Ejercer como tutores o asistentes educacionales en el nivel secundario, brindando un
.ﬁ'.'f;}}3‘u;J'ﬂ5;§?:- espacio de dialogo reflexivo y significative a los alumnos, conteniendo en los casos que se
e “-;R requieran aquellas situaciones que atenten la permanencia de los adolescentes y jovenes en la
[ SR institucion.
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s Conformar equipo de frabajo como docentes integradores en la inclusion escolar del nivel
secundario

» Integrar equipos interdisciplinarios en gabinetes de orientacion educativa y vocacional,

« Realizar lareas de desarrollo social y prevencion en Instituciones Educativas, Fundaclones y
Organizaciones no gubernamentales.

» Aplicar técnicas e instrumentos desde |a perspectiva psicosocial para recoleccion y tratamiento de
|z informacisn,

= Establecer la estrategia de deteccion de necesidades y problematicas de la institucion, ejecutar los

mecanismos para el seguimiento y deteccion de problematicas y proponer estrategias para la
resolucion de las problemdticas.

» Detectar el origen de las dificultades inherentes a las practicas pedagogicas para mejorar las
mismas y promover la inngvacion,

« |nstrumentar los medios para la renovacion de la gestion institucional seglin las necesidades y el
contexio de la escuela.

10) Crganizacién Curricular

10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacién y sus relaciones
Campo de la Formacion General

El C.F.G. brindara un cuerpo de conocimientos y de criterios generales dotados de validez y principios
para la accion que orientaran las practicas docentes en el nivel secundario en contextos de diversidad
sociocultural. Asi mismo, brindara marcos conceptuales generales que deberan ser problematizados a la luz de
situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desafios practicos. Es mas intensa en los
primeros afios y va decreciendo hacia el Gltimo.

Este campo se orienta a asegurar la comprensién de los fundamentos de la profesion, dotados de
validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el analisis de los
distintos contextos socio- educacionales y la toma de decisiones sobre los procesos de ensefianza - aprendizaje.

Contrariamente a una posicién reduccionista sobre el campo de la formacién general, &l enfoque
isciplinar que se propene e intenta recuperar la logica de pensamiento y de estructuracion de contenidos propio

15
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de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de estructuracion de los contenidos,
fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde esos contexlos
|as préacticas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion de los saberes,

El desarrollo actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporanea y los
aborda desde los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexion v conocimiento del caracter
historico de los conocimientos disciplinares y su contextuzlizacion en el espacio de los debates de las
comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacion del conceimiento, asi como para
comprender su caracter histérico y provisorio,

En sintesis, el campo de la formacién general esta dirigido a desamollar una sblida formacion
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y comprension
de la cultura, el tiempo y contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la formacion del juicio
profesional para la actuacion en contextos socio- culturales diferentes. Se vincula a;

- La adquisicién de informacién y la construccion de conocimientos sobre la diversidad socio-cultural vy las
condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia,

- El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permiten comprender de mejor
manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos diversificados.

- La apropiacion de contenidos conceptuales, interpretativos y valorativos que pueden dotar a los futuros
docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos socioculturales propios de

un contexto de mayor complejidad.

- El abordaje de contenidos disciplinares, gue pueden ayudar a entender los procesos politicos que generaron
las condiciones que experimentan las sociedades.

- El tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partir de un campo seméntico
coherente, con unidad y significacion autdnoma y una estructura sintactica especifica que favorece el
analisis de los diferentes métodos de produccion del conocimiento.

La construccion de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros docenles proveerse
de una formacion de base sdlida sobre la cual construir competencias profesionales aplicadas,
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- Contenidos que coadyuvan a una formacion profesional critica, la cual, por vincular contenidos disciplinares
con problemas sociales reales, coadyuva a la formacion poliica de un educador comprometido con el
destino de los pueblos, y cuya preccupacién trasciende la mera esfera educativa,

Campo de la Formacion Especifica

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para enseiiar la disciplina
en la Educacion Secundaria. —Posibilitara a los futuros docentes aproximaciones diversas y sucesivas -cada
Wez mas ricas y complejas- al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de redefiniciones que vaya
ampliando y profundizando las significaciones iniciales. El Campo de Formacién Especifica comprende el
conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la
funcién docente, Constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacion del docente, ya que, junto con |as
experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas conceptuales y metodolégicas
relativas al tratamiento y al estudio de la/s disciplinals especificas para la ensefianza, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades de los alumnos a nivel
individual y colectivo en el nivel secundario.

Los contenidos del CFE se articulan con el CFPP de dos formas: a) a partir de las informaciones que
provengan de las indagaciones y abservaciones que efectiien los estudiantes y que puedan ser pertinentes para
analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y la modalidad; b) con relacion a los aportes
sustantives para las decisiones didécticas que debe tomar el futuro docente en las instancias de practica y
residencia.

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarrolladas en la formacion general, los futuros
docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y praclicas que les permitan resolver los desafios que
se le presenlaran en el aula y en la comunidad. Los estudiantes de este profesorado también desarrollaran

competencias relacionadas con:

- Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resolver problemas significativos
y relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

Conducir los procesos grupales y facilitar [a integracion social.

Acompanar el avance en el aprendizaje de losfas alumnos/as identificando tanto los factores que lo
| potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.
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- Seleccionar yfo construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios fundados desde |a disciplina
que permitan el uso significativo y relevante de los mismos.

- Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de Educacion Secundaria para su
aprovechamiento en la ensefianza.

- Programar y realizar evaluaciones diagnosticas, integradoras, continuas y sistematicas, cenfradas en los
procedimientos y saberes propios de la disciplina, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones ¥
contextos, y que permitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades de los/as alumnosias.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altemativa vélida para la
apropiacion de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y de la participacion activa
della alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas tecnologias en tanto
medio posible para la inclusion social.

- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de las instituciones y de los
sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes contextos y madalidades del nivel

secundaric.
Campo de la Formacién en la Practica Profesional

Este campo se organiza en tomo a la practica profesional docente. Busca resignificar la préctica
docente desde las experiencias pedagdgicas y conocimientos de los ofros campos curiculares a través de |a
incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos contextos socioeducativos.

Resignificar el lugar de la préctica en la formacion docente (Terigi, 2004) requiere:

En primer lugar, actualizar la historia aprendida como alumnos/as en el curso de la trayectoria escolar
previa, lo que implica una disposicion personal de los estudiantes y los docentes formadores para analizar
aquellas matrices que pueden conslituirse en obstéculo epistemolégico y pedagdgico en la formacion como
futuros/as docentes. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma insistente la experiencia
formativa previa de los estudiantes;

En segundo termino, acercar tempranamente a los/as estudiantes a la practica, por medio de
ituaciones guiadas y acompafiadas que pemitan acceder a la diversidad y complejidad de la realidad de la
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Educacién Secundaria. Esto es, ampliar los ambitos de la practica de los futuros docentes al conjunto de
instituciones de nivel secundario y a la variedad de situaciones de aproximacién a Ia tarea del docente. Se hace
necesario disefiar un complejo dispositivo de construccion de la practica docente que incluya trabajos de campo,
trabajos de disefio, micro —experiencias, primeros desempefios, elo.

En tercera instancia, implica replantear la relacion entre el Instituto Formador y las Instituciones de
Educacion Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las précticas escolares se constituyen en ambitos para
reconstruir y elaborar el saber pedagdgico desde un proceso dialéctico y en dinamisma permanentes.

En este dialogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de atros, |a vida cotidiana en
las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar la
democratizacion de |a formacion docente en particular y de Ia escuela en general. Una reflexion tanto individual
como colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no sélo desde una técnica o
practica, sino también asumiendo un compromiso éfico y politico, en tanto actores comprometidos con su tiempo
an la busqueda de practicas mas justas y democraticas.”

En este sentido, el Campo de Formacidn en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe como
un eje vertebrador y como una entidad interdependiente dentro del Curriculo de la Formacion Docente para la
Educacion Secundaria, y tiene como fin permitir a quienes estan aprendiendo a ser profesores, la oporfunidad de
probar y demastrar el conjunto de capacidades que se van construyendo en su transito por la carrera, a fravés
de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones educativas que les permitan participar,
realizar el analisis y proponer soluciones o mejoras a situaciones o casos que integren variadas dimensiones de
la practica y profesién docente, en mltiples escenarios o contextos socio-educativos que a posteriori constituiran
sU espacio real de trabajo y de desarrollo profesional,

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este Campo:

- Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas asociadas en 1as que se realizan las
practicas, como alterativa clave para el desamollo de proyectos conjuntos y de experimentar
variadas alternativas de actuacion por parte de losfas futuros/as docentes. Para ello se impone

® Terigi, F. (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las practicas y residencias en la Formacién Docente” en:
Gimenez Gustavo (Coordinador de edicion) “Précticas y residencias. Memoria, experienciag, horizonles., "

Editorial Brujas. Cordoba.
Recomendaciones para la elaboracion de disefios curriculares. INFD Resolucién 24/07 CFE
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recuperar el trabajo compartido con los/as docentes de las escuelas asociadas anticipando qué
modificaciones son necesarias para acompanar cualquier intento de mejora. Las instituciones
educativas de Educacion Secundaria constituyen los ambientes reales del proceso de farmacian
en las practicas

- Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios miiltiples y en la integracion de grupos
Que presenten gran diversidad, que permitan el desarrollo de practicas contextualizadas que se
constituyan en vehiculo articulador para la problematizacion y refiexion sobre los sujetos y el
aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesion docente, compartiendo las
reflexiones personales en &mbitos centenedores, coordinados por los docentes involucrados.

- Considerar que — es importante reconocer que Ia formacion en las practicas no sélo implica el
trabajo en las instituciones de Educacitn Secundaria, sino el aprendizaje modelizador que se
desarrolla en el Instituto. Por ello, es importante favorecer la posibilidad de experimentar modelos
de ensefanza activos y diversificados en los mismos.

- Asegurar que tanto las instifuciones y los docentes a cargo de este Campo, como las escuelas
asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacion que orienta las Practicas
Docentes, de modo fal que las experiencias escolares efectuadas en estos espacios tengan
incidencia sobre el posterior desempenio profesional y se conviertan en espacios para construir y
repensar la tarea docente y no simplemente para observar. :

- Ello supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las escuelas asociadas, implicanda

' a un mayor numerc de docentes para mejorar la calidad de las précticas que realizan los/as

estudiantes (equipo de profesores de practica y docentes orientadores provenienies de las
escuelas asociadas).

- Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas, integradas a los
restantes espacios cumiculares presentes en los Disefios, asi como de confrontacion
tedricoipractica. En este sentido, también los procesos de Practica Profesional deben ser
practicas imbricadas en las propias instituciones en las que sa realizan.
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10.2. Carga Horaria por Campo de la Formacién

CAMPO DE LA FORMACION Hs. Catedra Hs. Reloj Furcentaje_|
Campo de la Formacion General 960 720 2521 %
Campo de la Formacién Especifica 1712 1584 © 5546%
Campo de la Formacion en la Practica Profesional 736 992 18,32 %

10.3. Definicion de los formatos curriculares que integran la propuesta

Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades curriculares considerando la estructura
conceptual, el proposito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad curicular” a
aquelias instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte
constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de Ia formacion v deben ser acreditadas
por los estudiantas.

El presente disefio contempla los siguientes formalos:

= Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodolbgicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion. Estas unidades se caracterizan
por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando todo degmatismo, como se corresponde con el cardcter del conocimiento cientifico y su
evolucion a fraves del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el analisis de problemas, la investigacion
documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en la preparacion de informes, |a elaboracion de banco de
datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y eserita y, en general, en los métodos de
trabajo intelectual transferibles a la accion profesional.

Su duracion puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asistencia y de
_;;':2--'-;'7'-'5;;;{\ examenes parciales y finales para su acreditacion.

Este formato de materia, es una estructura disciplinar propiamente dicha, y por lo tanto tiene un
ominio marcado de |a teoria en caracler de marcos referenciales que le permitan al estudiante ejercitar las
mpetencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagogico -didécticas son |as siguientes:
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*» Por una parte Ia transferencia del conocimiento se plantea desde Ia transposicion didactica, por la ofra, el
contenido sera separada por el docente en nicleos/ejes tematicos definidos en los que primara la unicidad.,

<+ Dichos nlcleos/ejes tematicos serdn organizados en relaciones jerarquicas, tanto a nivel intemo del nicleo
como en |a presentacion de los nlcleos entre si.

% Las praclicas evaluativas para el formato deberén estar orientadas hacia la identificacion de conceptos y
problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion de conceptos y relaciones
disciplinares.

+ Es importante la formacion no solo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceptos desarrollados,
sina tambien la posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de sintaxis.

&

Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas metodologicas
propias del sistema epistemologico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la transferencia del
conocimiento.

*+  Debera tambien formarse al estudiante en |a toma de posicion frente a los marcos tedricos desarrolladas, en
la fundamentacion epistemeclégica de dicha postura, y en la capacidad de defensa de la misma con
argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara, coherente y logica.

¢ Paraello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemoldgicamente bien fundadas.

» Trabajos de campo

Son espacios sistematicos de sintesis e integracidn de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de indagacion en tereno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta con el
acompafiamiento de un profesorftulor. Permiten la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en
ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarrollo de capacidades para la produccion de
conocimientos en contextos especificos.

Con este formato cumicular se proponen las practicas docentes, en trabajos de participacitn
progresiva en el ambito de la practica en las escuelas y en el aula, desde instancias de observaciones del
entomo institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, andlisis de documentos y organizadores

) escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos
fi Ecurricularas delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendides en el tiempo.
TR

%r
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Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo cual
€s relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el gjercicio de las practicas docentes. Es
decir, durante el desarrallo curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las refiexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados progresivamente.

Se ha pensado en una duracién anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en los
campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a la luz de
las dimensiones de la préctica social y educativa cancreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas
para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios y/o como espacios en los que las producciones de
los talleres se someten a analisis.

Los frabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar &l
anélisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desarrollando procesos de indagacion en conlextos
delimitados {socio-comunitario, institucional yio dulico).

Este tipo de organizacion curricular, se acredita con un “coloquie” individual o grupal para presentar la
produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo socio-educativo yio institucional-aulico.
Pueden considerarse como produccian final, la elaboracion de un informe descriptivo-analitico sobre un proceso
de recoleccion y analisis de informacion o sobre un proceso de practica aulica, a partir del cual se generen
nuevas propuestas creativas para el tralamiento de una tematica, contenido yio problematica institusional y/o
curricular.

Tambien sena pertinente dar cuenta en ésta produccién final, de nusvos inferrogantes que sean
retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje de
mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formalos, plantean una tension inevitable entre teor(a y préactica, lo cual
supane incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas desarrolladas desde marcos referenciales
pertinentas para el trabajo articulado.

Aqui, las practicas evaluativas, deberan concentrarse en la determinacion del grado de articulacion
entre la teoria y la practica que se reallzd para esta instancia del tratamiento de la realidad,

‘\ Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo;
-,
m
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“ Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en forma
bidireccional. :

* Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion que, desde un
nivel descriptivo, avence hacia el andlisis crifico argumentado, dando cuenta de posicicnamientos
pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desamollo institucional yio como curricular, sobre las cuales los
esludiantes generan instancias reflexivas para su para su auto correccion, segun los contextos espacificos de
campe en los cuales se inserten anualments.

s Talleres

Son unidades curiculares crientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional, Como tales, son unidades que promueven Ia resolucion préctica de situaciones de alto valor para la
formacion docente. Se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en juego los
marcos concepluales disponibles como se inicia la bisqueda de aquellos otros nuevos que resulien necesarios
para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Se sugiere un abordaje metodologico que promueva el trabajo colectiva y colaborativo, 1 vivencia, a
reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de trabajos,
vinculados al desarrollo de la accion profesional.

Se sugiere como minimo la elaboracion de dos producciones de orden practico, individuales y fo
grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y la elaboracion de una produccion final,
que segin el objeto del taller no necesariamente debe ser escrita. Es importante que los docentes realicen
devoluciones a los estudiantes que les permitan reconocer fortalezas y dificultades en sus procesos de
aprendizaje, Dichas producciones se iran co-gvaluando (entre docente — estudiante, estudiante - estudiante) y
permitiran realizar el seguimiento de los procesos de aprendizaje de los mismos.

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final” individual o grupal, para
presentar la produccion que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccion final la
elaboracion de un informe descriptivo-analitico, un proyecto, el disefio de propuestas de ensefianza, elaboracion
de recursos para la ensefianza, entre otros.
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Los talleres plantean, como ningan ofro farmato, una tensidn inevitable entre teoria y practica. Un taller
debera incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas claras y completas en su unidad
cenceptual,

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccidn tangible.

Las practicas evaluativas de los talleres, deberan concentrarse en la determinacion del grado de
articulacion entre [a teoria y la practica que se realizd para esta instancia del tratamiento de la realidad. No existe
punto de tratamiento del conocimiento con mayor aplicacion practica a la realidad que el formato pedagdgico de

taller.
La articulacién entre la teoria y la préctica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones

posibles: o bien la teoria se aplica para la resolucién practica de un problema, o bien la resolucién de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y arribar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los talleres:

< Aricular teoria y practica como instancia de lralamiento de la realidad que pueden plantearse en forma
hidireceional.

% Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resolucion de un problema, produccién de
materiales u objelos, disefio de un proyecto.

% Evaluar los procesos y resultados de produccion.

%+ Reflexionar sobre los procesos realizados.

e Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacién profesional. Incluye
la reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a través de la
lectura y el debate de maleriales bibliograficos o de investigacion. Los seminarios se adaptan bien a la
organizacion par temas/problemas.

N
S
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e " ,%'\4,\ La caracteristica pedagogica — didacticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo de
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actividades, un hilo conductor que dara unidad a los maltiples abordajes que se realicen del tema. El tema
constituira una unidad de planteo y acreditacion en sl mismo. -

=

Las practicas evaluativas de del seminario exige identificar y definir el problema, como asi tambien I3
linea de abordaje del objeto de estudio.

Debera evaluarse también la identificacion de hilo conductor que se ha utilizado durante el desarralio
del seminario.

Dado que normalmente se realizaran multiples abordajes al seminario, debera el estudiante ser capaz
de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere méas adecuado tomando posicion respecto
de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por &l seleccionado, tiene con respecto a las otras

alternativas posibles.

Debera también, realizar |a articulacion interma del planteo, y ser cépaz de proponer las lineas que se
derivan del tratamiento de cada uno de elios.

En resumen, las practicas evaluativas para los seminarios exigiran:

“+ Identificar problema o linea de abordaje del objeto de estudio.
% |dentificar hilo conductor.
% Revisar miltiples abordajes y tomar posicion por una linea estableciendo relaciones con las otras

alternativas.
“ |dentificar articulacion intermna del planteo.
*» Proponer lineas derivadas de tratamiéntn.
Se han previsto en el disefio cumicular distintos formatos de unidades curriculares considerando la estructura
conceptual, el propdsito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad curricular” a
aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos, forman parte
consfitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas

por los estudiantes.
El presente disefio contempla los siguientes formatos:
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» Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodolégicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion. Estas unidades se caracterizan
por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter
provisional, evitando tode dogmatismo, como se comesponde con el cardcter del conocimiento clentifico ¥ sU
evolucién a traves del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el anlisis de problemas, la investigacion
documental, en la interpretacion de tablas y graficos, en la preparacion de informes, la elaboracién de banco de
datos y archivos bibliograficos, en el desamollo de la comunicacion oral y escrita y, en general, en los métodos de
trabajo intelectual transferibles a la accion profesional.

Su duracion puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asistencia y de
examenes parciales y finales para su acreditacion.

Este formato de materia, es una estructura disciplinar propiamente dicha, Y
por lo tanto tiene un predominio marcado de la teoria en carécter de marcos referenciales que le permitan al
estudiante ejercitar las competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagogico -didacticas son las

siguientes:

%+ Por una parte la transferencia del conocimiento se plantea desde |a transposicion didactica, por la otra,
el contenido sera separado por el docente en nicleos/ejes tematicos definidos en los que primara la
unicidad. _

% Dichos nicleos/ejes temaficos seran organizados en relaciones jerarquicas, tanto a nivel intemo del

nicleo como en la presentacion de los nicleos entre si.

Las practicas evaluativas para el formato deberan estar orientadas hacia la identificacion de conceptos

y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion de conceptos y

relaciones disciplinares.
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% Es importante la formacién no sélo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceplos
desarrollados, sino también la posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de
sintaxis.

%+ Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas metodologicas
propias del sistema epistemoldgico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la fransferencia del
conocimiento,

% Debera también formarse al estudiante en la toma de posicion frente a los marcos tedricos
desarroliados, en la fundamentacion epistemolégica de dicha postura, y en la capacidad de defensa de
la misma can argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara, coherente y lgica.

* Para ello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemoldgicamente bien fundadas.

* Trabajos de Campo

Son espacios sistematicos de sintesis e intagracion de conocimientos a través de la reallzacién de
frabajos de indagacion en lerreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se cuenta con ¢l
acompafiamiento de un profesorftutor. Permiten |a contrastacion de marcos conceptuales y conocimientas en
ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el desarollo de capacidades para Ia produceion de
conecimientos en contextos especificos.

Con este formato curricular se proponen las practicas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en el ambito de la practica en las escuelas y en el aula, desde instancias de observaciones del
entomo institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, analisis de documentos y organizadores
escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de ensefianza extendidos en el tismpo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo cual
e es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas docentes. Es
S decir, durante el desamollo cumicular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos

ucidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados progresivamente.
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Se ha pensado en una duracion anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en los
campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a la
luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como &mbitos desde los cuales se recogen
problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios yfo como espacios en log que las
producciones de los talleres se someten a analisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
analisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desarrollando procesos de indagacién en contextos
delimitados (socio-comunitario, institucional y/o aulico).

Este tipo de organizacion curricular, se acredita con un "coloquio” individual o grupal para presentar la
produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo socio-educativo y/o institucional-aulico.
Pueden considerarse como produccin final, la elaboracion de un informe descriptivo-analitico sobre un proceso
de reccleccion y andlisis de informacién o sobre un proceso de préctica 4ulica, a partir del cual se generen
nuevas propuestas creativas para el tratamiento de una tematica, contenido yio problematica institucional ylo
curricular.

Tambien seria pertinente dar cuenta en ésta produccion final, de nuevos Interrogantes que sean
retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje de
mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre teoria v préctica, lo cual
supone incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas desarrolladas desde marcos referenciales
pertinentes para el trabajo articulado.

Aqui, las practicas evaluativas, deberén concentrarse en la determinacion del grado de articulacion
entre la teoria y la practica que se realizd para esta instancia del tratamiento de la realidad,

Exigencias generales para la acreditacion del Trabajo de Campo:
** Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en forma

bidireccional.
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** Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion que, desde

un nivel descriptivo, avance hacia el analisis critico argumentado, dando cuenta de posicionamientos

pertinentes y coherentes de los estudiantes.

Dar cuenta de propuestas de desarrollo institucional y/o como curricular, sobre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su aulo correccién, segln los contextos especificos de
campo en los cuales se inserten anualmente.

« Talleres

Son unidades curriculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucién practica de situaciones de alto valor para la
formacion docente. Se constituyen como un hacer crealivo y reflexiva en el que tanto se panen en juego los
marcos conceptuales disponibles como se inicia la bisqueda de aguellos ofros nuevos que resulten necesarios
para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Se sugiere un abordaje metodoldgleo que promueva el frabajo colectivo y colaborativa, la vivencia, la
reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de trabajos,
vinculados al desarrollio de la accion profesional.

Se sugiere como minimo la elaboracion de dos producciones de orden practico, individuales y lo
grupales, que permitan el acompafiamiento del proceso de aprendizaje y la elaboracion de una produccion final,
gue sequn el objeto del taller no necesariamente debe ser escrita. Es importante que los docentes realicen
devoluciones a los estudiantes que les permitan reconocer fortalezas y dificultacdes en sus procesos de
aprendizaje. Dichas producciones se iran co-evaluando (entre docente - estudiante, estudiante - estudiante) y

permitiran realizar el sequimiento de los procesos de aprendizaje de los mismos.
Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final" individual o grupal, para
presentar |a produccién que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccian final la
;‘;ﬁ?}ﬁ elaboracién de un informe descriptivo-analitico, un proyecto, el disefio de propuestas de ensefianza, elaboracion
£ '

;

F
P
M =

%\{e recursos para la ensefianza, entre otros.
4
=4
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Los talleres plantean, como ningln otro formato, una tension inevitable entre teoria y practica, Un taller
debera incluir necesaria & imprescindiblements actividades practicas claras y completas en su unidad
conceptual.

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resuitado una produccin tangible.

Las practicas evaluativas de los talleres, deberén concentrarse en la deteminacién del grado de
articulacion entre la teoria y la practica que se realizo para esta instancia del tratamiento de la realidad. No existe
punto de tratamlento del conocimiento con mayor aplicacion practica a la realidad que el formato pedagégico de
taller.

La articulacion entre la teotia y la practica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones
posibles: o bien la teoria s& aplica para la resolucion practica de un problema, o bien la resolucion de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y arribar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los talleres;

“* Articular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad que pueden plantearse en forma
bidireccional.
% Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resolucion de un problema, produccion de
matenales u objetos, disefio de un proyecto.
Evaluar los procesos y resultados de produccion.

L

4 Reflexionar sobre los procesos realizados.
+ Seminarios \

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacién profesional, Incluye
1a reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los estudiantes tienen
incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar su comprension a fravés de la
lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion. Los seminarios se adaptan bien a la

ONz%y, ~ Organizacion por temas/problemas.
xt;r La caracteristica pedagogica - didacticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo de
ﬂ\ﬁ formato, debera ademéas de contemplar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a las

™
12
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actividades, un hilo conductor que daré unidad a los muliples abordajes que se realicen del tema. E) tema
constituira una unidad de planteo y acreditacién en si mismo.

Las practicas evaluativas de del seminario exige identificar y definir el problema, como asi también |2
linea de abordaje del objeto de estudio.

Debera evaluarse también la identificacion de hilo conductor que se ha utilizado durante el desarrolio
del seminario,

Dado que normalmente se realizaran multiples abardajes al seminario, debera el estudiante ser capaz
de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere més adecuado tomando posicién respecto
de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por &l seleccionado, tiene con respecto a las otras
alternativas posibles.

Debera tambign, realizar la articulacion interna del planteo, y ser capaz de proponer las lineas que se
derivan del tratamienta de cada una de ellos.

En resumen, |as practicas evaluativas para los seminarios exigiran:

% ldentificar problema o linea de abordaje del objeto de estudio.

< Identificar hilo conductor.

% Revisar multiples abordajes y tomar posicion por una linea estableciendo relaciones con las otras
alternativas.
Identificar articulacion interna del planteo.

Propaner lingas derivadas de tratamiento.
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10.4. Estructura Curricular

PLAN DE ESTUDIOS
Primer Afio
Tipo unidad | 1er. Cuat, [ 2do. Cuat.] Anual
CAMPO DE LA FDRMACIlfIN GENERAL

1 Materia | Pedagogia 6

2 Materia | Didactica General - - 3
3 Materia | Psicologla Educacional . 6

4 Taller Lectura y Escritura Académica . - 3

) CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

5 | Materia |Psicologia Social 3 -

B Materia | Psicologia General ' Sl I 4
7 Materia | Fisiologia Humana - . 4
8 Taller | Dinamica de Grupos para la escusla secundaria 4

j CAMPQ DE LA FORMAGION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
8 Trggfr:;ge Practica Docente I: Contexto, Comunidad y Escuela® - - 3
TOTAL IR 10 17

(") Dentra de la Practica Docente | se desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre &l eje de la articulacion es: "Métodos y Técnicas de Indagacion" (a cargo de
un generalista)

En el segundo cuatrimestre se desarralla, también dentro de la Practica Docente |, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Instituciones Educativas” (2 cargo de un generalista).

Se requiere la asignacion de 3 (tres) horas anuales para el responsable de Practica | (a cargo de un
generalista) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacion de la Préctica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
\ ractica Docente | se desarmollan en el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagdgica.

A

\

-
o
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Segundo Afio
Tipo unidad | fer. Cuat, [ 2do. Cuat.| Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
10 Materia | Sociologla de la Educacion = B -
11 Materia | Historia Argentina y Latinoamérica 6 - -
12 Taller Irggulnglas de la Informacién y la Comunicacian - : 3
. CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
13 | Materia Sujetos de la Educacion Secundaria 6 - -
14 | Matena Psicologia Profunda . 5 4
15 | Materia Didactica Especial de la Psicologia | - 3
16 | Maleria Psicologia Genética e w3 =
17 | Materia F'Simestadjstrca 4
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA FRGFEEIGHAL
18 Trabajo de | Practica Docente 11 Gestion Institucional, Curriculum - ‘ 5
| | Campo |y Ensefianza™
| | TOTAL 15 16 10
(™) Dentro de la Practica Docente | e desarrollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre.

En el primer cuatimestre el eje de la articulacion es: “Curriculum y Organizadores Escolares del nivel
secundario” (a cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre se desarmolla, también dentro de la Practica Docente I, un segundo Taller
Inlegrador cuyo eje es: “Programacion de |a Ensefianza en la educacion secundaria” (a cargo de un
petfil disciplinar)

Se requiere |a asignacion de 4 {GUﬂtm}' horas anuales para el responsable de Practica |l {a cargo de un
generalista) y 4 (cuatro) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador,

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
Practica Docente || se desamollan en el insfituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.
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Tercer Afio
Tipo unidad } fer. Cuat. %dui.i Anual

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL _
19 | Materia  [Historia y Polilica de la Educacion Argentina 6 - -
20 Materia | Filosofla 5 B -
21 Seminario | Inclusion Educativa en el Nivel Secundario J - .

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
22 Materia Tearia y Técnicas de [a Exploracion Psicolog | 3 - -
23 Materia Teoria y Técnicas de la Exploracién Psicolog I - 3 -
24 Materia | Didactica Especial de la Psicologia Il - - 4
25 Materia Psicologia Organizacional - 3 S
26 Maleria Psicofisiologla del Sistema Nervioso ; S 3
27 | Materia  |Psicologia de |a Diversidad ' 3 - .
28 Materia | Psicopatologia == 3 :
| 1
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
| Trabajo de ; N ER =

29 Campo Practica Docente III; Praclicas_ de Ensefianza - - f
TOTAL 18 12 13

*~Dentro de la Practica Ill se desarrolla dos Talleres Integradores, simulténeamente por cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre, el eje de la articulacion es: “Evaluacién de los Aprendizajes en la educacion
secundaria” {a cargo de un generalista).

En el sequndo cuatimestre se desamolla, también dentro de la Practica Docente IIl, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Materiales diddcticos con las Ties en la ensefanza de la disciplina” (a cargo de
un perfil disciplinar) .

Se requiere la asignacion de G(seis) horas anuales para el responsable de Practica Ill (a cargo de un
generalista) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integradar.,

En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la
Practica Docente Il se desarrollan en el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.

La Practica Ill se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 3 (tres) para el acompafiamiento a los

estudiantes.
Para el acompaniamiento se requiere de un Auxiliar de Practica -Especialista en el Nivel- por 6 (seis) horas

atedras, que conforme el equipo de Practica.

'L
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Cuarto Aho
; 1er. 2do.
HRR RN Cuat. Cuat. Anual
CAMPO DE LA FDRMAEI!:IN GENERAL

30 Materia | Formacion Etica y Ciudadana - 3

31 Seminario | Educacion Sexual Integral 3 -
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
' . Problemética de la Ensefianza de la Psicologia en la

32 Matans Escuela Secundaria :

3 Materia | Psicologia de |a Personalidad 3 2 -
; Metcdologia de la Investigacion en el Campo de la

_34 Materia Psicologia Social ) %

35 ateria Orientacion Vocacional Ceupacional - 3

36 Seminaric | EDI 5
37 | Materla | Orientacion Educativa 3 -
3 Materia | Psicologia Clinica - 3 -
30 | Materia | Trastornos del Aprendizaje 3

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PRUFESIU NAL

Tr. EbﬂjD de f ; . RN I =
40 Campo Practica Docente IV: Residencia 8
TOTAL 4] 20 14

(**) Dentro de la Practica IV se desamolla un Taller Integrador en el primer cuatrimestre. El eje de Ia
arliculacion es. “La sistematizacion de las praclicas en la escuela secundaria” (a cargo de un
generalista). En el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, Ia unidad cumicular (Taller Integrador)
que acompafia a la Practica Docente IV se desarrolla en el inslituto en simultaneo con ésta, como pareja

pedagogica

Se requiere la asignacion de 8 (ocho) horas anuales para el responsable de Practica IV (a cargo de un

especialista disciplinar) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para el perfil responsable del Taller Integrador.

.~ La Practica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 5 (cinco) para el acompafiamiento a los

., estudiantes.

36
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Unidades Curriculares

- Campo de la Formacion General

Denominacion: PEDAGOGIA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Gurricular: 1° afio - Campo de Ia Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras | Reloj | Catedras | Reloj

B Hs. 4.30 Hs. 96 Hs, 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacion como una practica social, deteminada por factores histéricos,
politicos, econdmicos, sociales y culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro politicas y culturales como de
las posibilidades de resistencia y emancipacién,

- Conocer y comprender algurmshda los debates epistemolégicos, tedricos socio-palilico-econdmicos que
configuran las perspectivas tedricas de la educacion contemporénea en tomo a las actuales demandas de
la escuela secundaria.

- Adquirir herramientas teoricas y metodologicas para la reflexion sobre el campo de la practica
educativa que contribuyan a la formacion profesional acorde al nuevo perfil del docente del nivel
secundario.
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Descriptores
Desamollo histarico del campd pedagogico,

La practica pedagdgica en las concepciones sociales historicamente construidas, Modelos clasicos y nuevos
enfoques pedagogicos: Pedagogia positivista. Pedagogia humanista. Pedagogia critica. Pedagogias libertarias.
Pedagogia itinerante. Pedagogia de la Diversidad. Aportes de los grandes pedagogos.

La educacion como practica social.

Funciones sociales de la educacion. El dilema pedagégico: criticos o reproductores del orden hegeménico. El
caracter mitificador de las relaciones de pader en la relacion pedagéaica. La conformacion de lafs identidadles ¥
practicals docente/s a través de las tensiones especificas del campo como: formacion — humanizacion, autoridad
— poder del docente, tension libertad - autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmision como eje del quehacer pedagogico.

Transmision y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagtgicas y procesos de subjefivacion. La
dialecticidad del fendmeno educativo. La construccion de las subjetividades e identidades en el contexto actual
de |a escuela secundaria y su relacion con enfoques pedagogicos. Nuevos abordajes para pensar la relacion
educacion- sociedad Educacion y pobreza.

Denominacién: DIDACTICA GENERAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras Reloj | Citedras | Reloj

3 Hs. 215Hs, 96 Hs. 12 Hs,
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Finalidades Formativas

Comprender la cnmplejiﬂad de los procesos de ensefanza sistematizada, tanto desde el anélisis de sus
propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporéneas.

Analizar los diferentes mecanismos de sujecion de dichos modelos y teorias a procesos construidos
histéricamente y condicionados socialmente en la escuela secundaria.

Reflexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en el nivel secundario en la
actualidad, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la indagacion educativa.

Reflexionar sobre el compromiso social y &tico que requiere el rol docente en el marco de los actuales
contextos socio-educativos.

Adquirir habilidades iniciales para disefar procesos de ensefianza desde criterios transformadores de
las précticas vigentes.

Reflexionar criticamente ante [a programacion, las estrategias, los medios v la evaluacién de las
propuestas didacticas en ¢l nivel secundario.

Descriptores

La ensefianza como practica docente y como practica pedagogica

La didactica como discipling pedagogica. Evolucion del pensamiento didactico. La dimension técnica,
tecnoldgica, artistica de la Didactica. El proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto de la Didactica.
Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos. Disefio del curriculum. Niveles de conerecion curricular. Los
Disefios Curriculares del nivel secundario. Desarrollo del curriculum: su realizacion préctica.

La planificacion didactica.

El Proyecto Curricular Institucional. Planificacion anual. Configuracion del Conocimiento escolar. Transposicion
didactica, Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones. Criterios de seleccién y
organizacion.  Modelos de  organizacion de contenidos  curriculares: disciplinar,  interdisciplinar,

globalizadofintegrado y funcional,

Metodologia de la ensefianza: principios de procedimiento, métodos, técnicas y estrategias didacticas.
Actividades y recursos tradicionales y tecnoldgicos. Evaluacion y acreditacién en la escuela secundaria y vinculo
con las trayectorias estudiantiles.
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La gestion de las clases.

Estrategias para disefiar y gestionar las clases. Gestion de los tiempos y espacios. El aula, escenario de Ia
ensenanza institucionalizada: condicicnes materiales y subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Dimensiones y caracteristicas materiales y simbélicas. Incidencias en el aula y &n
la clase escolar de las actuales culturas juveniles. Andlisis de experiencias de de ensefianza en contextos

diversos.

Denominacion: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1 ° aifio - Campo de |a Formacién General

Aslgnacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Cﬁtedras‘ Reloj | Catedras | Reloj

6 Hs, ‘4.31:: Hs, | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas
- Comprender los aportes de Ia psicologia educacional en el estudio de las situaciones educativas.

- Analizar y comprender los alcances, limites y efectos, muchas veces no deseados, que ha tenido el uso
de las producciones psicoldgicas en los ambitos educativos.

- Reflexionar sobre los criterios que llevan a definir la perfinencia, refevancia y suficlencia de las
producciones psicologicas para un analisis y desarrolle de practicas educalivas, evaluativos y
ponderacion de producciones en el la escuela secundaria.

Reflexionar sobre |a especificidad de la organizacion escolar de los proceses de ensefianza; en lo que
respecta a formato graduado y simultaneo de la ensefianza, regulaciones de los tiempos institucionales
y régimen academico,
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- Reflexionar la especificidad del tipo de conslruccidn de conocimiento v del tipo de desarrollo,
aprendizaje y motivacion generados en |as practicas escolares de los sujstos del nivel secundari,

Descriptores
Psicologia y Educacicn

Psicologla y educacion. La Tension histdrica; aplicacionismo- reduccionismo. La tensién en la ensefianza escolar
modema: homogeneidad- atencién a la diversidad. El impacto en la toma de decisiones psicoeducativas, La
atencion a las especificidades de los procesos educativos y escolares.

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje-como proceso complejo y diverso. Las particularidades del aprendizaje y la construccion del
conocimiento en la escuela secundaria. Conacimiento cotidiano, escolar y cientifico, La interaccian social como
factor activante o formante del desarrollo. El impacto cognitivo de |a escolarizacion, Algunas caracterizaciones de
este impacto en los enfoques socioculturales y cognitivos. Los  criterios de progreso en el aprandizaje escolar
de los sujetos del nivel, Analisis de los dispositivos tipo “andamiajg”,

Desarrollo, aprendizaje y enseiianza

Desarmollo, aprendizaje y ensefianza. E| concepto de estadio y su revision. La tension entre dominio general ¥
especifico en el desarrollo. La perspecliva psicogenética. La perspectiva cogniliva del aprendizaje. Algunas
implicancias para la ensefianza de las cencias. Los procesos de aprendizaje escolar como experiencia
‘cognitiva® y social: los enfoques socioculturales sobre el aprendizaje y el desarrollo.

Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacion y el desarrclio de estrategias de aprendizaje autorregulade. La mativacisn desde
las perspeclivas psicoeducativas. Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y aprendizaje. La
variedad de modalidades de interaccion en el aula. Interaccion y cambio cognitive, Asimefria y autoridad, Su
influencia sobre la mofivacién e identificacion. El éxito y el fracaso escolar como “construccion”. Problematicas
actuales: género, violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion. Practicas institucionalizadas.
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Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA

Formate: Taller

Réglmen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefo Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién General

Asignacién horarla para el estudiante:

| Horas Semanales Total carga Horaria

Cétedras | Reloj | Catedras | Relgj
3Hs. | 215Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas
El desarrollo curricular del Taller tiene como proposito:

- Facilitar a los estudiantes la intervencion en procesos comunicativos académicos tales como la toma de
apuntes, la consulta de bibliografia, la exposicion oral y la produccion de informes, resefias o ensayos.

- Brindar diferentes herramientas para el conocimiento de las caracteristicas espesificas de variados
formatos del discurso académico. '

- Acreditar una practica solvente en la comprension y produccion de discursos orales y escritos del
ambito académico.

- Realizar una reflexion metacognitiva sobre los propios procesos de comprension y produccion de
discursos orales y escritos.
En conformidad con estos propositos, se propiciara que el futuro docente logre:

- Resignificar competencias de comprension oral, en particular de la interpretacion de consignas y Ia
toma de apuntes de clases; de competencias de produccitn oral, como la intervencién relevante en
dehates, la reformulacion de lo escuchado o leido, la exposicion de temas y la argumentacion para

sostener una postura.
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- Construir competenci comprension lectora, como el analisis & integracion de la informacidn
paratextual, 2 activacion de conocimientos previos, la reposician de la informacién contextual, |a
observacion de la superestructura, la obtencion de la macroestructura, |a reduccion de ambigiiedades v
la identificacion de la estrategia discursiva.

- Reconstruir competencias de produccién escrita, come la acotacion de un tema, la bisqueda de
informacion, el fichaje bibliografico, la planificacién, la textualizacion y la revision de textos académicos.

- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes, intercambios
grupales, lectura de bibliografia, y que se sostiene tomando decisiones que atafien a todas los niveles
textuales.

Descriptores
Practicas de |ectura

La lectura de diferentes géneros discursivos. Estrategias de lectura de texios académicos. Interpretacion y
analisis de consignas. Lectura de monografias e informes de investigacion, Lectura de textos literarios complotos
y exlensos (novelas y obras de teatro) propias de un joven o adulto y que generen el gusto por la lectura y
practicas discursivas orales y escritas a partir de dicha lectura que promuevan la expresion y la reflexion critica.

Reflexion metacognitiva sobre |as practicas de lectura, Busqueda, seleccién e interpretacion de informacion de
diferentes fuentes. Consulta bibliografica.

Practicas de escritura

La escnfura de diferentes generos discursivos. Conocimiento de |a funcion, estructura, registro y formato de
géners discursivos, modalidades textuales o procedimientos discursivos del ambito académico (elaboracion de
fichas, resefias, solapas, registro de clase, de observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis,
organizadores gréficos, definicién, reformulacitn, comunicacion por escrito de los saberes adquiridos, informe,
textos de opinion, notas institucionales, ensayo, diario de bitacora) Reflexion metalingiiistica sobre el texto
escrilo y reflexion metacagnitiva sobre el proceso de escritura.

Practicas orales
#‘HC{—Q} Practicas de comprension y produccidn de textos orales (namacion, renarracion, exposicion, fundamentacion,
15 % argumentacion, debate, comunicacion oral de los saberes adquiridos). Reflexién metalinglistica y metacognitiva
] obre las practicas orales.

—
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Exple. N° 129-58123/15

Denominacion: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Formato: Materia '

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Currlcular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Aslgnacién heraria para el estudiante:

Heras Semanales Total carga Horaria

Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
LEHs. 430Hs. | 9Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas
A traves de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para;

- Comprender el escenario sociocultural politico y econdmico que enmarca sus desamollos actuales,
entendiendo que la profesion docente comprende una practica social enmarcada en instituciones con
una manifiesta inscripeion en el campo de lo estatal y sus regulaciones.

- Conocer |a realidad educativa desde una perspectiva socio histdrica que contribuya a desnaturalizar el
orden social y educativo.

- Interpelar los procesos de construccion del conocimiento escolar en diversos espacios de integracion
intercultural.

- Revisar algunas confribuciones relevantes de la sociclogia clésica y contemporanea al conocimiento de
|las practicas y estructuras educativas.

- Realizar el analisis de la génesis y |a logica de funcionamiento de las instituciones y las practicas
educativas como un recurso inevilable para la comprensian y transformacion del presente.

=, Descriptores

Q%\‘ Sociclogia de la educacion como disciplina: El objeto de estudio. La sociologia de la educacién y sociedad.
5 tensiones historicas,
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RESOLUCION N° 4 8 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

La educacion como asunto de Estado: La escuela como organizacion: tendencias tipicas. La sociologia del
conocimiento escolar en contextos multiculturales. La interaccion docente-alumno: poder, autoridad pedagogica
y mandato soclal. El sujeto de la educacion secundaria como agente de identidades sociales y derechos. La
sociologia de los maestros: la construceian historica y social del oficio de ensefiar,

Problematizacion de la realldad escolar

Escuela familia, temitorio: lecturas actuales. Escuela y comunidad. Escuela y pobreza en la Argentina:
perspectivas actuales. Planteos tedricos acerca de la diversidad seciocultural, Igualdad o diferencia: género,

clase, etnia en educacion. Los efectos sociales de la educasion.

Denominacion: HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudlante:

Horas Semanales Total carga Horarla

Catedras Reloj | Catedras | Reloj

6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

Con este espacio dentro de la formacion general se pretende que los futuros docenles, en tanto sujetos
criticos y politicos cuya especificidad es la ensefianza:

- Reconozcan |a realidad social de nuestro pais como resultado de un proceso histdrico de construccion
material y simbélica, analizandcla desde los conceptos estructurantes de |a disciplina.

Adviertan las distintas formas de escribir y contar la historia seqln las distintas orientaciones
melodoldgicas e ideclbgicas

Distingan enfoques tradicionales y renovados en a historiografia argenfina y latinoamericana
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 120-58123/15

- Comprendan el contexto de gestacion de las historias nacionales en el marco de la construccion del
gstado, su transformacion en “historia de bronce” y la necesidad de nuevos abordajes tedricos y
epistemologicos para ser trabajados en las efemeérides y actos escolares

- Ofrecer explicaciones multicausales y en términos de proceso como allemnativa a la historia
acontecimental y palitica.

Descriptores

La Etapa Indigsna: formas de organizacion social en el actual territorio americano y argentino en relacion con &l
aprovechamiento de los recursos. Bandas, tribus, jefaturas y estados. El caso de Salta: pobladores de los valles
y montanas del Oeste y del Chaco al este. La produccién de conocimientos en la etapa &arafa, vision de la
arqueclogia y Ia etnohistoria.

La Etapa Colonial, razones de la expansion europea, las conquistas de México y Penl y sU expansion al resto del
continente. Las resislencias y rebeliones del NOA en los valles y |a situacion de Ia frontera con el Ghaco.

Siglos XVI y XVII: reorganizacion del espacio y fundacion de ciudades, la importancia de Potosi y ¢l espacio
peruano, las formas de trabajo indigena en el NOA: el servicio personal, la reorganizacion de Ia sociedad, el
comercio y las autoridades.

Los cambios del siglo XVIIl, las reformas Borbonicas, el eje Potosi- Buenos Aires y [a sociedad en el Vireinato
del Rio de |a Plata. Caso de Salta: cambios en Ia fisonomia urbana.

Distintas posturas historiogréficas sobre los procesos de conquista, los actores sociales de la época colonial ¥
los procesos econdmicos.

La Etapa Criolla, antecedentes de la Revolucion de Mayo, el proceso independentista en América, el caso del
Rio de la Plata, las guerras de independencia (1810-1820): los ensayos politicos (juntas, triunviratos, directorio),
el rol de Belgrano, San Martin y Gliemes. La situacion de Salta como escenario de guerra y la desintegracién del
virmeinato: consecuencias econdmicas y sociales de la guerra.

La reflexion historiogréfica partira del estudio de fas diferentes posturas ante la Revolucién de Mayo.

La Etapa Aluvional. El proceso de construecion del estado argentino (1850-1880), Ia sancién de la Constitucion
Nacional y los problemas derivados de la separacion de Buenos Aires hasta su unificacién en 1862. El fenémeno
oligarquico |atinoamericano, los origenes del modelo agro exportador en relacion con el contexto internacional.
e\ Los modelos de Sarmiento y Alberdi y las presidencias liberales. Diferentes posturas historiograficas.

- 1
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

REF. Expte. N° 129-58123/15

Denominacion: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs
Formato: Taller '
Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién General

Aslgnacion horaria para el estudiante:

| Heras Semanales Total carga Horarla

'c:atedras| Reloj | Catedras | Reloj
3Hs, | 215Hs. | 4BHs. | 36Hs.

Finalldades Formativas

- Introducir el concepto de mediacion tecnoldgico - didéctica en Ia construccion del conocimiento escolar
de la ensefanza.

- Analizar los marcos tedricos y concepluales que permitan comprender |a incidencia de las TICs en Ia
cullura y el conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos v, en los procesos de
aprendizaje y de ensefanza.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos institucionales y de
aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos que esta incorporacion promueve o limita
en la escuela secundaria.

- Facilitar la organizacion didactica de propuestas de educacin con inclusion de nuevas tecnologias en
el nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TIC come herramientas que fortalecen el trayecto formativo. Busqueda,
— evaluacion y gestion de |a informacion, Uso de herramientas telematicas e hipermediales. Uso y reflexion criica
" "?@*\ sobre tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacion y produccion de informacion con hemramientas
ofimaticas,
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

Produccién de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias Digitales como
recurso didactico en la educacion secundaria. La comunicacion visual, audiovisual y multimedia. Uso pedagagico
de los recursos mulimediales en la escuela secundaria, La incorporacion de los medios y las tecnolegias en el
proceso de educacion juvenil. Posibilidades y aplicaciones de recursos.

Medios gréficos en educacion. Formatos: periddico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, perigdico mural,

La imagen y el sonido en la educacién: los medios audiovisuales. Formatos de los medios audiovisuzles,
sus posibilidades y usos en la formacion del docente. Lectura y recepcion critica de log medios: astrategias
educativas para |a educacion secundaria,

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacion: diferentes formatos y produccion de conocimientos.
Procesos de colaboracion y generacion de conocimientos. Evaluacion del Aprendizaje con las Tecnologias
Digitales. Dimensiones, criterios & indicadores,

Denominacién: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular:  3*- Campo de la Formacién General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras Reloj Catedras | Reloj
l'ﬁH’s. 430Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

- Conocer las principales etapas en el desarmollo de la educacion Argentina, sus debates y problemas
s epistemologicos, culturales y politicos que se sostienen desde los “imaginarios pedagogicos'.

o
=
{‘_} i
o

6‘%;; - Comprender la compleja dindmica que se opera enfre los procesos educativos, politicos, sociales y
G o 4 culturales en el devenir historico del sistema educative, el pais y la region.
. :
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RESOLUCION Ne 4 8 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 128-58123/15

- Comparar diferentes politicas educativas y su relacion con las diferentes concepciones del Estado,
sociedad, poder y educacion.

- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi ¢omo
las posibilidades de transformacion que toda practica politico pedagdgica conlleva.

Descriptores
El imaginario civilizador (mediados del siglo X1X)

La categoria “imaginario pedagogico”. El sistema educativo nacional en el contexto de la consolidacion del
Estado nacional. Los planteos de Domingo F. Samiento: civilizacidn y barbarie, democracia y exclusion.
Debates de otras posturas contemporaneas {Juan B. Alberdi, José M. Estrada).

El Imaginario normalista y la formacion de |a elite dominante (fines del siglo XIX y primeras décadas del
siglo XX)

El Sisterna de Instruccion Publica Centralizado Estatal. El andamiaje legal nacional y provincial. La pedagogia
hegemonica. La formacion del magisterio y el Colegio Nacional, Liberalismo & llustracion. El positivismo y su
traduccion educativa. La "escuela tradicional”.

El imaginario espiritualista (primera mitad del siglo XX}

Modemizaciones sociales y educativas en el periodo de enfreguerras. El imaginario pedagogico espiritualista. El
reduccionismo filosofico y la “educacion integral’, La “Escuela Nueva®. Los nuevos sujetos politico-educativos y
sus alternativas de inclusion. Las diferentes concepeiones de educacion en la propuesta peronista.

El imaginario desarrollista (primeras décadas de la sequnda mitad del siglo XX)

El agotamiento del modelo fundacional. Las respuestas: modemizacion incluyente, modemizacion excluyente y
defensa del canon fundacional, El imaginario pedagéaico desarrollista; tecnocracia, reduccionismo economicista
y neo-conductismo. Los proyectos educativos represivos,

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI)

Neoliberalismo y educacidon. El modelo empresarial. Los nuevos “conceptos estelares”; calidad, equidad,

< competencias y gestion. La reforma educativa de los 90. El "post-neoliberalismo”, Nuevo estatuto legal del

'-,-;*“sistema. La Ley de Educacion Macional, El Nivel Secundario. Medalidades y Ciclos. Ley de educacion provincial.
=i
ii
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RESOLUCION N° 4 8 3 8 4

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N® 120-58123/15

Los desafios de la educacion obligatoria en el Nivel Secundario. La construccién de politicas y practicas
educativas en la region NOA.

Denominacion: FILOSOFIA

Formato: Materla

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo tle la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante;

Horas Semanales | Total carga Horaria

Catedras | Relo] | Catedras | Reloj

6Hs. | 430Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

Profundizar la capacidad para desarollar el pensamiento logico-reflexivo desde |a practica personal en
forma extensiva al accionar profesional.

Reconocimiento del valor del conocimiento filosofico para el analisis v la reflexion de la experiencia
personal, educativa v social.

Valoracion positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de la Filosofia.

Consolidacién de la capacidad para producir explicaciones de procesos y estructuras sociales que
focalicen la dimension filoséfica de los mismos, estableciendo las arficulaciones existentes con ofras
dimensiones. '

Promocion de la capacidad de actuar con autonomia, segun criterios propios y sin coaccion extemna.

Descriptores
Filosofia y Educacion. La Filosofia a través de la historia. La Filosofia como interpelacién. Vinculos entre

Filesofla y Educacion. Perspectivas Filosoficas. Implicancia en el analisis y problematizacion en la formacion
| docente. Debates actuales de filosofia en la educacion.
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RESOLUCION N° 4 8 3 8 3

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N? 129-56123/15

El problema del pensamiento logico. Logica tradicional, De Ia Ibgica tradicional a la lagica simbélica. Teoria de
la argumentacion.

El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: seméntica, sintaxis y pragmatica.

El problema del conocimiento. El conocimiento. Problemas filosoficos sobre el conocimiento. La verdad.
Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. El conocimiento escolar. Procedimientos para
acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo verdadero y su correlato con los conceptos de realidad, razén y verdad.
Temas y problemas especificos que estructuran su ensefanza en el nivel secundario.

El problema del conocimiento cientifico. La Ciencia y la reflexion sobre la Ciencia. Método, lenguaje, leyes.
teorias y modelos. Teorias filoséficas sobre el método. El problema del Método en las Clencias Sociales y
Naturales. Debates epistemoldgicos contemporéneos. El conocimiento cientifico en |a escuela.

El problema antropolégico. Antropologia: objeto y métodos. Necesidad de delimitar campos de conogimientos.
Comienzo de la reflexion sobre el hombre, Las distintas representaciones del hombre. El problema antropoldgico
¥ los nueves paradigmas. Teorias filostficas. Debales contemporaneos filosoficos sobre el hombre.

Denominacién: INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras | Reloj Cétedras | Reloj
3 Hs. 215Hs. | 48Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

C,S"waﬂ‘% Se pretende que el futuro docente desamolle capacidades para:
fw

* - Desarrollar una postura ética en la valoracion y respeto por los sujetos con discapacidad.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF_Expte, N° 129-58123/15

- Reflexionar criticamente sobre las nuevas metas del nivel secundario con relacién a la integracién
educativa de jovenes y adultos con NEE.

- Brindar herramientas que posibiliten al future docente reflexionar sobre las Dimensiones implicadas para
Ia gestion curricular de Proyectos de Integracion en la escuela secundaria actual,

Descriptores

Educacion, inclusién e integracion. Las personas con discapacidad, sujetos de derecho. La educacion integral
de adolescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas plblicas orientadas a la Educacion Integral de
Adolescentes y Jovenes. Nuevos marcos normativos.

Escuela e infegracion. Las Necesidades Educativas Especiales. El proyecto institucional y pedagégico de
inclusian en las escuelas secundarias. Propuestas educativas de formacién laboral y propuestas pedagégicas de
educacion integral. Nuevos Dispositivos: la Integracion escolar en grupos de Nivel Secundario en escuelas
Secundarias comunes; la Integracién escolar en grupos de Nivel Secundario en escuelas o Cenfros de
educacion de Jovenes y Adultos y la conformacion de espacios escolares de Mivel Secundario. Ubicadas en
escuelas de la modalidad, para apoyar 6 complementar la educacion de alumnos Integrados en escuslas de
Nivel. Las Dimensiones implicadas: Dimension Trayectorias Escolares, Dimension del Desamollo Institucional ¥
Dimension Escuela/ensefianza: las configuraciones curriculares.

Denominacién: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras Reloj Catedras | Reloj
3Hs. | 215Hs. | 48Hs. | 36Hs.

52




@%@Md’e@m
%Mﬂyﬁw

RESOLUCION N° 4 8 3 8

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

Finalidades Formativas

- Promover la formacion de profesores que actlen como ciudadanos capaces de poner en practica los
diversos mecanismos de participacion de la vida democrética y se comprometan en la defensa de os
derechos humanos.

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a través del dialogo y la
deliberacién como elemento esencial de la préactica democratica.

- Brindar herramientas conceptuales y didacticas a fin de que los procesos de ensefianza aprendizaje de
Farmacitn Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrollo integral de las personas.

- Contribuir al fortalecimiente profesional de los fuluros profesores a través de la concientizacion en la
necesidad del trabajo colaborativo e institucional sustentado en el debate ético-democratico.

Descriptores

La Etica Ciudadana. La Etica. Etica y Politica. Efica y ciudadania, La ensefianza de la Formacién Etica y
Ciucadana y su relacion con el mandato social de la escuela.

La ética. La argumentacion y la ética. El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacion moral, Valores,
actitudes y normas. Las teorias de los valores. Elica, moral y diversidad socio-cultural. La problematica de la
evaluacion de |os valores y las actitudes. La etica de |a profesion docente,

La ciudadania. Debates historicos y contemporaneos. Las normas juridicas a nivel nacional y provincial.
Ciudadania, subjetividad y preservacion del patrimonio natural y cultural. Democracia y derechos humanos. La
paricipacion ciudadana, grupos, espacios y mecanismos de participacion. El protagonismo juvenil. La
participacion de los jovenes en la agenda democratica actual. Derechos y obligaciones. Fluralismo, cooperacion
y solidaridad. Discriminacion.

Educacion, ciudadania e institucion. Miveles o ambitos de formacion: educacion, ciudadania y cultura;

educacion, ciudadania y comunicacién; educacién, ciudadania e informacidn/conocimiento. Propuestas y

experiencias institucionales para la formacion en la escuela secundaria en formo a la construccion de la élica y la
"\_;F‘{"ﬁ“@ -ciudadania. Formas de participacion estudiantil en la dinamica institucional del nivel secundario.

e
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MINISTERIC DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

REF. Expte. N° 128-58123/15

Denominacién: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefie Curricular: 4* ano - Campo de la Formacion General

Asignaclon horaria para el estudiante;

| Catedras |

Horas Semanales

Reloj

Total carga Horaria

‘Cétedras

Reloj

3 Hs.

2.15. Hs.

48 Hs.

36 Hs.

Finalidades Formativas

- Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de Educacion Sexual Integrel, del rol de

la escuela y de ellos mismos en la tematica.

- Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad del sujeto en la construecion
de su sexualidad y su género en contexto socio-cultural diversos.

- Conocer el Curriculum de la Educacion Sexual Integral vigente para todo el temitorio de la Nacion
Argentina, la nomativa nacional e internacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la
educacion sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescenles para recibir una educacion en

equidad d

& género

- Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validades cignfificamente sobre las distintas
dimensiones de la educacion sexual en la perspectiva de genero integral, asi como estrategias de
trabajos aulicos para el desarrollo de proyectos educativos.

Descriptores

fénﬁ?ﬁ-':*‘“ Sexualidad Humana. Definiciones de la Organizacion Mundial de la Salud y de la Organizacion Panamericana

JIE,
] --'.._‘J.
!

ol

.:’@f %de la Salud. Conceptos y concepeiones de la Educacion Sexual. Rol de la familia, el estado vy la escuela. Marcos
{?i egulatorios: Ley N° 26.150-2006, de Creacién del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral (PNESI),
‘.:E_', ey 25.673, de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion Responsable; Ley 23.849, de
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MINISTERIO DE EDUCAGCION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expta, N° 129-58123/15

Ratificacion de la Convencidn de los Derechos del Nifio; Ley 23,179, de Ratificacion de |a Convencion sobre la
Eliminacion de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer. Ley 26,061, de Proteccion Integral de log
Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Lineamientos Curriculares para la Educacion Sexual Integral. Resolucion CFE N 45/08, Responsabilidades,
alcances y limites que competen a la escuela. Lugar de la Educacion Sexual Integral en el curriculo, desde el
nivel inicial hasta el nivel superior. Educacion Sexual Integral. Perspectiva de género. Conceplo de salud como
proceso social complejo, derecho de todos y construccidn subjetiva. Promocion de salud y prevencion de
enfermedades desde |a escuela. Alcances de una formacion integral de la sexualidad: informacién, sentimientos,
actitudes, valores y habilidades para el gjercicio responsable de la sexualidad. Relaciones y vinculos con los
otros. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. El fortalecimiento de la autoestima y 1a autovaloracion. La
autonomia, Modalidades para la incorporacion de la Educacion Sexual Integral en la escuela. Perspectiva
transversal

Campo de la Formacion Especifica

ﬁlﬁﬁﬁ Catedras Reloj Céitedras | Reloj

Denominacion: PSICOLOGIA SOCIAL

Formato: Materia

Régimen de cursade: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante;

' Horas Semanales Total carga Horaria

3 Hs. 2.5, Hs. i 48 Hs. 36 Hs.
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REF. Exple. N° 129-58123/15

Finalidades Formativas:

* Describir, explicar y examinar las causas, patrones y efectos de las interacciones sociales, incluyendo tpicos
como las actitudes, creencias, normas, valores, estereotipos y esquemas. Asi, como los procesos en grandes
grupos: procesos masivos, movimientos sociales, migraciones ete. impregnados todos ellos, por la cultura y la
sociedad.

* Conocer la importancia de los factores intemos, amblentales, cullurales que regulan la conducta social.
* Conocer y definir los procesos psicosociales que Influyen en la conducta individual del sujeto.

* Analizar las relaciones intergrupales, con especial atencion a los marcos referenciales que otorgan las
instituciones.

* Comprender como el pensamiento, los sentimientos o la conducta de las personas estan influenciados por la
presencia actual, imaginada o implicita de los demas

Descriptores:

Surgimiento de la Psicologia Social. Interaccion individuo y sociedad: el hombre y el orden social, Relacion entre
Psicologia Social y Sociologia.

El grupo como institucion y el grupo en las instituciones. Tipos de grupos. Funcienes de los grupos, liderazgo

grupal. Estilos de liderazgo grupal. Roles: adjudicacion, asuncion y desempefio. Grupos operativos en la
ensefianza.

Los comportamientos sociales: las actitudes, los prejuicios y los esterectipos. La interaccion social. Conducta
anfisocial y conducta pro social, =

Las relaciones interpersonales: los vinculos, capacidad y necesidad. El apego. La atraccion. Las relaciones
scciales. La influencia social: influencia publica e influencia privada. La conformidad. Estudios scbre la
obediencia.

Las Insfituciones como frasfondo de la subjetividad. Imaginario social, el sujeto como creador de cultura.
Institucién y organizacion. Dialéctica del concepto de Institucion. Institucionalizacion.

Lo social, lo institucional, lo comunitario como espacios de analisis e intervencion
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF Expte. N°® 129-5612315

Denominacién: PSICOLOGIA GENERAL

Formato: Materia

Reglmen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignaclon horaria para el estudiante;

'Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras | Reloj | Cdtedras | Relo]

4 He. 3.00Hs. | 128Hs. | 96 Hs.

Finalidades Formativas

* Comprender y analizar a la Psicologia como clencia y su valor cientifico en |a resolucion de los problemas del
hombre.

* Conocer y comprender a la Psicologia como un constructo tedrico y referencial que busca interrogar a la
situacion actual del hombre en su aspecto bio-psico-social.

* Discriminar todas las aporaciones de la Psicologia Cientifica al anélisis de los problemas humanos de otras
formas cientificas y no cientificas, de acercarse a ellos, identificando caracteristicas tedricas y metodologicas de
la psicologia como ciencia y su complementariedad con las aportaciones de ofras disciplinas.

* Conocer e identificar los principales enfoques o teorias vigentes en la psicologia, comprendiendo y aceptands
sus diferencias mefodologicas y las disfintas concepeiones que mantienen sobre la naturaleza de la conducta
humana.

* Explicar los procesos mediante los que las personas adquieren, elaboran y comunican conocimientos,

'\T'-_'-;a_stahlecfendn relaciones entre los distintos procesos cognitivos y las conductas a que dan lugar.
LN
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

Descriptoras

La psicolegia como clencia pre-paradigmatica y contemporanea. Delimitacion del objeto de estudio de la
psicologia. El hecho psiquico.

El problema del método en la Psicologia. Los métodos de la Psicologia. El método clinico.

Origenes de la Psicologia. Los Sistemas en Psicologia. Caracteristicas de la Psicologla Contemporanea. La
relacion de la Psicologia con ofras ciencias. Ambitos de la Psicologia: campos y ramas de la Psicologia.

La perscna, personalidad y conducta, El hombre un ser bio-psico-social y espiritual: recorride conceptual.

La conducta, Estructura de la conducta. Areas de la conducta, el campo psicolégico. Los niveles de integracion
de la conducta. Tipologias de la conducta: los fenomenos autoplasticos y aloplasticos.

La personalidad. Fundamentos de la personalidad, La estructura de la personalidad:; lo constitucional, el
temperamento y €l caracter. La personalidad en relacién a la cultura. Teorias de la personalidad.

Los fendmenos peiquicos: diferencias con los fenémenos fisicos. Caracteristicas de los fenémenos psiquicos.
Vida representativa, vida afectiva y vida volitiva.

Actividad  psiquica representativa: la sensacion y los sentidos, la percepcion. Sentido estructural de la
percepcion.

Actividad  psiquica afectiva: la afectividad como motor de la conducta humana, Los estados afectives.
Bipolaridad.

Actividad psiquica volifiva: voluntad y motivacion. Factores afectivos e intelectuales. Los motives humanos.
Tipos de motivacion. Motivacién y conflicto.

Actividad psiquica cognoscitiva. Las funciones cognescitivas: atencion, memoria e imaginacion. Imaginacion
colectiva y mito. La fantasia.

La inteligencia como construccion individual y social. Desamallo de la inteligencia, Teorias del desamollo de la
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 128-58123/15

Denominacion: FISIOLOGIA HUMANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Diseiio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total earga Horaria

Cdtedras | Reloj | Catedras | Relo)
4Hs. | 3.00Hs. | 128Hs. 95Hs.+

Finalidades Formativas

« Comprender |a importancia de |a fisiclogia humana como parte de Ia biologia, ya que permite conocer y
relacionar el funcionamiento biolégico del organismo y valorar al sujelo de manera integral,

« Conocer, relacionar e inferpretar aquellos procesos y sistemas biologicos involucrados en el
comportamiento humang

+ Analizar la estructura y funcion del sistema nervicso desde su composicion celular hasta sus
componentes organicos, a los fines de comprender la base bicldgica de las conductas humanas.

» Apreciar el aprendizaje del concepto de funciones vitales de los seres vivos y relacionarlas con distintas
actividades que realiza el ser humano.

Descriptores
Fisiologia Humana: concepta.

Organismo Humano: Integracion morfologica y funcional. Divisién del cuerpo humano. Organos, aparatos y
sistemas. Tipos de constitucion corporal

% . Citologia: Celula: Estructura, Partes, Funcion y Mutricion. Reproduccion y Division.

59



ollinistorio do Golucacidn

@mwﬁum :M- ﬂf;!- Cbp ruft’a

wocore 4838 3

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

Histologia: concepto. Tejidos, conceplo. Clasificacion de los tejidos: Epitelial, Conectivos, adiposo, laxo
sanguineo, Cartilaginosa, Oseo, Muscular y Nervioso.

Sistema Oseo. Osteologia, concepto. Huesos, concepto. Huesos, funciones ¥ estructura, Principales huesos del
esquelete.  Ariculacion, concepto. Arralogia, concepto. Clasificacion de las ariculaciones. Parles de una
articulacion

Jlsterna Muscular, Masculo, concepto, clases. Miscule estriado, Misculo cardiaco. Miseuls liso.
Principales musculos del cuerpo humano,

Aparato Digestivo: Anatomia del aparato digestivo. Tubo digestivo. Glandulas anexas. Funcion digestiva.
Absorcion. Metabolismo

Aparato Respiratorio: Anatomia del aparato respiratorio. Fisiologia de Ia respiracion. Fenomenos respiratorios

Sistema Cardiovascular: El corazén, Capas. Cavidades. Riego sanquineo. Sistema de conduccién de los
impulsos. El ciclo cardiaco. Pequefia y gran circulacion. Sistema vascular: anteriag, venas y capilares

Aparato Urinario Anatomia y fisiologia del aparato urinarlo. La orina

Aparato Reproductor: Anatomia y fisiologia del aparato reproductor femenino y masculino. Organos intemos y
Organos externos. Ovogénesis y espermatogénesis. Ciclo menstrual. Semen. Fecundacion

Sistema Nervioso: la neurona y sus conexiones. Anatomia del Sistema Nervioso Central (SNC). Funciones.
Anatomia del sistema nervioso periférico o de relacion (SNP): los nervios, caracteristicas. Nervios craneales y
nervios raquideos: caracteristicas, ubicaciones y funcicnes. Anatomia del Sistema Mervioso Autonomo,

estructura, funcion.

Denominacion: DINAMICA DE GRUPOS PARA LA ESCUELA SECUNDARIA
Formato: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Uz iy 2|
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RESOLUCION N° 4 8 3 8 E

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Exple. N° 128-58123/15

Horas Semanales Total carga Horaria
| Catedras | Relo] | Catedras | Reloj
4 Hs, 3.00 Hs. 64 Hs. 48 Hs.

Finalidades Formativas

* Incorporar al trabajo aulico, aspectos lidicos y dinamicos que apunten a un aprendizaje vivencial, afianzado

cambios actitudinales en el grupo ezcolar.

* Valorar la dinamica de grupo como estrategia para abordar aprendizajes significativos, favorecer la resolucion
de conflictos y la comunicacion en la practica aulica.

* Desarrollar conocimientos y habilidades sobre la creacidn, estructura, desarrallo y camblo de los grupos en las
organizaciones especfficamente escolares.

Descriptores

Dinamicas de grupo: definicion como tecria y como téenica. Finalidad de 1a dinamica grupal. Administracion de
las técnicas v de 1os conosimientos grupales en el proceso de aprendizaje. Criterios de eleccion ds las teonicas
grupales para la escuela secundaria. Uso de las técnicas grupales. Principios basicos de la accign de grupo. Las
fases del proceso del grupal. Estructura de grupo. Los roles grupales. El grupo operativo en educacion, La
comunicacion en los grupos. Aspectos funcionales de grupa; El equipo de trabajo. Aspeclos funcionales de
grupo: La toma de decisiones. Resolucitn de conflictas. La reunién.

Técnicas de dindmica de grupos como esfrafegia de aprendizaje.

Dinamicas de iniciacidn grupal: nociones generales, administracién y varaciones
Dinamicas de produccion grupal: naciones generalés. administracion y variaciones
Técnicas de cohesion grupal: nociones generales, administrasion y variaciones.

Dinamicas de medicién y evaluacién grupal: nociones generales, administracion y variaciones.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

Dencminacién: SUJETOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacidn en el Disefio Curricular:  2° ano - Campo de la Formaclon Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Somanales Tetal Carga Horaria

Gatedras Relo] | Catedras Reloj
6 Hs. 4,30 Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

= Reconocer y comprender las configuraciones socic-historicas, culturales y psicoldgicas de las
adolescencias, juventudes y de la adultez.

* Incorporar conacimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de constitucion
subjetiva, y la construccion de identidades en contextos culturales diversos.

« Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que permitan pensar
el lugar de la autoridad y de la norma en el orden institucional.

Descriptores

Perspectivas psicolégicas y socio antropolégicas de |as adolescencias y juventudes

La construccion de las identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, Ia juventud y la adultez como

construccion social e historica: multiples discursos y enfoques. Las culturas juveniles hoy y su impacto en los

espacios familiares, escolares y mediaticos, Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud.
: Lﬂs grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones. La adolescencia y I3 juventud

\en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato homogeneizador de la escuela. Las
‘F ],fectr.‘rnas Escolares. Adolescencia y relaciones virfuales.
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RESOLUGION N° 4 8 3 8 3

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

REF. Expte. N* 128-58123/15

La construceién de vinculos en las instituciones escolares

Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vincule docente-alumng,
adulto/adolescente/joven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencia, Los adelantos
tecnoitgicos y la constitucion de las subjetividades. Tics y dispositivos de ensefanza-aprendizaje. EI grupo como
matriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de pares.

La construccion de la convivencia escolar. Comunicacion y dislogo La paricipacion. Autoridad, escuela y
saciedad, La norma como organizador insfitucional. Acuerdos y Consejos Escolares de Convivencia. Manejo de
grupos y resolucion de conflictos.

Denominacién: PSICOLOGIA PROFUNDA

Formato: Materia |

Régimen de cursado; Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Aslgnacién heraria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
4 Hs 3 Hs, 128 Hs. 96 Hs,

Finalidades Formativas

* Comprender el proceso de produccion v sistematizacidn de la teoria psicoanalitica, considerando las
condiciones historicas y cientificas de su genesis y las exigencias epistémicas y clinicas que determinan su
constitucian.

* Comprender y analizar los aportes centrales del psicoanalisis sobre las concepeiones del sujeto, la cultura y la
Psicologia Contemporanea.

* Valorar una apropiacion efectiva y critica del saber a fin de favorecer la produccion reflexiva del conocimiento y
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RESOLUCION N° 4 8 3 8 %

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Exple. N* 123-56123/15

Descriptores

Principios fundamentales del Psicoanalisis. Relacion entre psiquiatria y psicoanalisis, El Psicoanalisis como
Metade, Tearia y Técnica. Estructura y funcion del aparato psiquico. El sentido de los fendmenos psiquicos.
Manifestaciones del inconsciente: actos fallidos, suefos y sintoma. Principios del placer y de la realidad.
Formacion del inconsciente: la represion. Fases de la represion, Investidura, contrainvestidura, desinvestidura y
sobreinvestidura. El retorno de o reprimida. Psicosis y Neurosis.

La irupcion de fa sexualidad: el concepto de pulsion. Nocidén de sexualidad en Psicoanalisis. Sexualidad y
genitalidad. Sistemas inconsclente y preconsciente. Evolucion de la libido. Ansiedades basicas.

Las instancias psiguicas. Elle, Yo y Superyd: su génesis v cualidades. Mueva teoria del conflicto v la represion.
Funcicnes del Yo y del Superyd. El Yo y lag defensas.

Psicoanalisis y educacion: relaciones transferencizles. La interaccion docente-alumnos, una aproximacion a |a
formacitn profesional. Docencia, subjetividad y vocacion aportes desde el psicoandlisis,

Denominacion: DIDACTICA ESPECIAL DE LA PSICOLOGIA |

Fermato: Materia

Régimen de cursado; Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2%afio - Campo de la Formacion Especifica

Aslgnacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras | Reloj
3Hs 215.Hs. | 48Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas:

= Comprender a la Didactica de la Psicologia como una interdisciplina en la que convergen conocimientos
provenientes de las ciencias de la educacion, la pedagogia, |la psicopedagogia de las distintas areas del
estudio ser humano {antropologia, sociologia, filosofia)

——

Precisar los conocimigntos basicos para la ensefanza de la Psicologia.
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RESOLUCION N° 4 8 3 8 #

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

= Promover el acercamiento de los estudiantes a los documentos ministeriales tanto a nivel nacional,
jurisdiccional como asi también proyectos institucionales y programas de aula para abservar |a logica de los
mismos.

« Conocer, analizar & interpretar las particularidades de la ensefanza de la Psicologia en espacios escolares
y en el mas alla de la escuela.

Descriptores

Conceptos generales y fundamentos cientificos. Formacién del Profesor para la ensefianza de [a Psicologia
en la sociedad actual, Concepto y Objsto de la Didactica de la Psicologia. Bases cientificas de Ia Didactica de la

Psicologia.

Una aproximacian histarica: Los modelos de Ia ensefianza de |a Psicologia en el tiempo. Fundamentos del
sigtema educativo actual. La Psicologia en el sistema educativo. Enfoques metodologicos. Enfoques en la
ensefianza de la Psicologia.

El curriculo del drea de psicologia: Los MAP y (2 ensenanza de la psicologia. Loz disenios curmculares
jurisdiccionales de Psicologla. Sustentacion teorica. Orentaciones para su aplicacion. Los contenidos. La
gvaluacion.

Denominacién: PSICOLOGIA GENETICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 215 Hs. 48 Hs. 36 Hs.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 128-58123/15

* Favorecer la reflexion acerca de temas y problemas caracteristicos del campo de la Psicologia Genética y de
Ios enfoques gque contribuyen a la ampliacidn y problematizacion de este territorio en relacion al desarralio

cognitivo y psicolégico en general.

* Reconocer 105 problemas centrales que han promovido el desamollo de la investigacion psicogenética en &l
campo especifico de la  educacion

* Reflexionar acerca del significado de la Psicologia Genética para la practica pedagdgica en la escuela

secundaria
* Comparar los aportes de |a Psicologia Genética con la problematica y metodologia de otras corrientes
psicologicas que Investigan el conacimianto

* Contextualizar el campo de la Psicologia Genética en relacion con discusiones sobre problemas tedricos y
practicos en distintos terrenes, sobre todo en el ambito educativo.

* Ofracer un panorama critico acerca de las distintas concepciones abordadas, fomentando una actitud de
apertura y de interés hacia la reflexion tedrica, metodoldgica y practica, .
Descriptores

Epistemologia genética. Bases comprensivas del desarollo cognitivo e intelectual. Estudios de la inteligencia:
enfoques psicometricos y enfoques cualitatives.

Etapas del desarrolio intelectual. El papel de Ia herencia y del madio ambiente. L:a gran harramianta: el lenguaje.

El modelo epistemolbgico de Jean Piaget, La construccion de la inteligencia. El desarrollo cognoscitivo y otros
factores. Consecuencias de |a teoria de Piaget para la educacion.

Enfoques socio-histaricos de Lev U[guts}::y. David Ausubel y Jerome Bruner. Conocimiento, cambio cognitivo y
aprendizajes escolares

Muevas tendencias: las inteligencias multiples. Fundamentos de la teoria de las inteligencias mdltiples. Otras
aplicaciones de |a teoria de las Inteligenclas miltiples.

Influencia de la psicologia cognitiva. Enfoques contemporaneos sobre desarrollo, cognicion y cultura,

.~'§°*G}4C/'.3.=,. Aplicacion de las Teorias de la Inteligencia en el aprendizaje.

R
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Exple. N° 129-58123/15

Denominacién; PSICOESTADISTICA

Formato: Materia

Regimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseno Curricular: 2° ano - Campo de |a Formacion Espacifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Heras Semanales Total Carga Horaria |

Catedras Reloj Catedras Relej
4Hs 3 Hs. 64 Hs, 48 Hs.

Finalidades Formativas

= Comprender a la Psicoestadistica como una rama de las matematicas y una ciencia auxiliar de la
Psicologia para demostrar sus conocimientos y teorias afines.

« Posibilitar la toma de decisiones, a partir del anélisis estadistico, en situaciones de incertidumbre

s Analizar, aplicar e interpretar datos asociados 2 situaciones educativas y psicoldgicas para dar

respuestas aproximadas de esta naturaleza,

Descriptores
La investigacion social y el papel de la esfadisﬁca en el metodo cientifico,

Psicoestadistica: aspectos generales. Su aplicacion en la educacion. Datos estadisticos: cualitativos y
cuantitativos. Escalas de medidas: Continuas y discretas. Limitaciones de las medidas en educacion. Universo,
poblacion y muestra. Muestreo. Parametros y variables: cualitativos y cuantitativos. Probabilidades y
estadisticas. Medidas de tendencia cenfral. Medidas de posicion. Tipos de distribucion, Comelacion lineal,
Variables dependientes e independientes.
SGOME L Andlisis exploratorio y confirmacion de datos.
200

I

_stadlsﬁcas e informatica; software estadistico.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Deneminacion: TEORIA Y TECNICAS DE EXPLORACION PSICOLOGICA |
Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseno Curricular: 3 afio - Campo de |a Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Heras Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras | Reloj

3 He. 215Hs. | 48Hs. | 36Hs.

Finalidades Formativas

* Definir y explicar el objete y estudio de las técnicas psicologicas; determinar los alcances y log limites de las
mismas.

* Favorecer una postura etica y respansable frente al material de trabzjo y de |a informacién obtenida a fravés
del mismo, utiizando ademas criterios adecuados para la relacion terapeuta-paciente.

* Conocer y comprender las técnicas y su utilidad en la comprension de la conducta humana y su personalidad.

Descriptores

Técnicas de exploracion psicoldgicas: las relaciones entre la teoria, el mélodo y el objeto. El objeto-modelo de
las técnicas explorativas. El método de las téenicas explorativas; las consignas-estimulos, [a respuesta y las
hipotesis interpretativas. La entrevista psicoldgica: delimitacién del concepto. La entrevista en las distintas dreas
de la psicologia. Tipos de entrevistas. '

Actualizaciones tedricas y téenicas y sistematizaciones en técnicas explorativas. Lo normal v lo patolagico.

Test: condiciones y clasificacion. Goncepciones de |a Intelipencia. Evaluacion de fa Inteligencia. Teorlas de la
_ Inteligencia: Bifactorial de la Inteligencia, Teoria Triarquica de la Inteligencia, Teoria de las Inteligencias
e -+ Mltiples.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Exgtf: N® 129-5¢ 129-56123/15

Tests Psicometricos: Test de Matrices Progresivas de Raven, Escala de la Inteligencia David Weschler para
Mirios (WISC-1I). Fundamentos generales. Material de prueba, administracién y evaluacion.

Test Madurativo: test gestaltico vasomotor de Lauretta Bender. Fundamentos generales. Material de |a prueba,
administracion y criterios de analisis e interpretacion,  Indicadores diferenciales de psicopatologia.

Denominacion: TEORIA Y TEGNICAS DE EXPLORACION PSICOLOGICA Il
Fermate: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Citedras | Relo] | Cétedras | Relo]
3 Hs. 215 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

t

Finalidades Formativas

* Definir y explicar el objeto y estudio de las técnicas proyectivas; determinar los alcances y los limites de las
mismas.

* Favorecer una postura ética y responsable frente al material de frabajo y de la informacion obtenida a traves
del mismo, utilizando ademas criterios adecuados para la relacion terapeuta-paciente.

* Conocer y comprender las técnicas como instrumentos para entender la conducta y personalidad del hombre.

* Reconocer los aportes de las técnicas proyectivas en la evaluacién de los problemas de aprendizaje en nifios y

adolescentes.
Descriptores:
Conceptos claves sobre las técnicas proyectivas. Desamolle y actualizacion de la evolutiva grafica en las
:"-r’f;:-‘c técnicas proyectivas.
,‘:fr ﬁ%u Aspectos expresivos de los dibujos: emplazamiento, trazo, secuencia, presion, detalles, simetria.
b,

1
-Aspeclr::s evolutivos del grafismo. Indicadores diferenciales de psicosis, psicopatias y neurosis.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte N° 129-58123/15

Las técnicas proyectivas en el diagnostico de las dificultades de aprendizaje.

Los tests graficos: Test H-T-P (Casa-Arbol-Persana), Dibujo de la Figura Humana {DFH), Test del Dibujo de la
Familia. .

Los tests verbales. Fundamentbs tedricos de la téenica. Simbalismo.
Denominacion: DIDACTICA ESPECIAL DE LA PSICOLOGIA Il

Formato; Materia
Régimen de cursado: Anual

Ukicacién en el Disefie Curricular: 3° afio - Campe de la Fermacion Especifica

Asignacién horaria para ¢l estudiants:

Horas Semanales Total carga Horarla
Catedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs 3 Hs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas
¢ Reflexionar sobre el conocimiento disciplinar de la Psicologia y las particularidades de las
practicas de ensefianza del profesor de Psicologia en el campo educativo.
» Conocer los marcos conceptuales necesarios para intervenir, investigar y evaluar, en lo referente
a las praclicas y procesos de enseﬁanzaff aprendizaje, en el Nivel Secundario del sistema educativo.
« -Abordar la problemética especifica de la didactica desde el campo disciplinar de la Psicologia en
la escuela secundaria.
» [esarrollar competencias basicas para las actividades de programacion de la ensefianza.
~f,au\“_';';é-;}:_- ¢ Distinguir distintos marcos referenciales, perspectivas y enfoques sobre |a ensefianza, junto can
\ el desarrollo de competencias, para una aproximacion eficaz a las practicas de ensefianzade la

Psicologia.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA ¥ TECNOLOGIA
REF. Expte. N® 123-58123/15

» (onocer diferentes recursos y técnlcas para el planeamlento, la Implementacion y la evaluacion
de la ensefianza en el nivel secundario,

¢ Promover un saber reflexivo que construya sentido sobre Ia realidad educativa y, a partir de él, proyecte
formas de intervencidén en el campo de las practicas soclales de |3 conducta del hombre y la

personalidad, sus manifestaciones en contexto escolar.

®  Fropiciar 1a articulacion de saberes disciplinares y pedagogico-didacticos en vistas a |a organizacion de
procesos de ensefianza y aprendizaje de |a psicologia en la Educacion Secundania.

s Analizar, disenar y evaluar propusstas didacticas significativas para la ensefianza de la psicologia,
adecuadas a contextos sociales, institucionales y aulicos concretos y singulares.

e Contribuir a una comprension de |a didaclica de la psicologia como campo complejo de estralegias,
recursos multiples en el cual dialogan aportes disciplinares, pedagdgicos, psicologicos, sociologicos,
interculturales.

e (enerar espacios de arficulacion entre saberes disciplinares y pedagogico-didacticos en vistas a la
organizacion de procescs de ensefianza y aprendizaje de la psicologia en la Educacion Secundaria,

Descriptores

Los campos disciplinares de la Didactica y de la Psicologia. Las especificidades de los procesos de
aprendizaje en la escuela secundaria. Los intercambios discursivos entre docente y alumnos. Aprender y
ensefiar psicologia en la era digital. Del recurso instrumental a la generacion de comunidades de aprendizaje

El desamollo de las habilidades lingiisticas: hacia la compelencia comunicativa.

Secuenciacidn y progresividad: definicion de los objelivos minimos, los contenidos linglisticos y su
Secuenciacion.

El texto como unidad comunicativa: definicién y limites, La tipologia textual y sus aplicaciones didacticas La

= instrumentalizacion didactica del texto. La lectura como proceso, estrategias de lectura. Las finalidades de la

; ,x{,v‘f‘“"'”*i‘/,_-f.gwﬁ& lectura; los niveles de lectura, las modalidades lectoras: de la lectura didactica a la lectura ludica. Actividades
-

r'r_’.-r?:‘f:} . n@@{ealizadasa partir de textos para desamcllar la competencia lectora.

+
Of
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte, N° 129-58123115

La ensefianza de la psicologia. Los criterios para organizar la ensefianza. Componentes de a programacion.
El disefio curricular. El curriculum como organizador de las practicas educativas. El tratamiento de los
contenidos. Los contenidos de la asignatura Psicologia en los planes curriculares del nivel secundario.

seleccion de estrategias en los procesos de ensefanza y aprendizaje. La seleccion de recursos y tecnologlas.
Las funciones de la evaluacién, Instrumentos de evaluacian,

Enfoques para la planificacion de la ensefianza: enfoques tradicionales y enfoques alternativas.

La didactica de la psicologia. Los modelos de aprendizaje de la psicologia. Hablar y comprender actividades
necesarias, El disefio, planeamiento y evaluaciin de 1a ensefianza

La eenstruccién de la tarea didactica. El prablema de la seleccion y organizacion de contenidos. Operaciones
de recorte y jerarquizacion. Uso de libros de texto, libros complementarios, articulos e investigaciones cientificas,
etcétera, Propuestas innovadoras. Estrategias de divulgacion y saberes del docente y del alumno. Tareas de
planificacion. Secuenciacion. Elaberacion de proyectos. La clase (actitudes y estilos didacticos). El registro y el
analisis de la practica.

Denominaclon: PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL

Formato: Materia

Réglmen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3" afio - Campo de |la Formacién Especifica

Asignacion horarla para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Citedras | Reloj | Catedras | Reloj
3Hs 215Hs. | 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

* Conocer los procesos y elementos que intervienen en el campo laboral asi como su relacidn e interacsion con
lo que se pretende lograr una mejor conduccion de |as situaciones.

* Identificar la Psicologia Organizacional como una nueva aplicacion de la Psicologia en campos, como la vida
|\ social y |a actividad |aboral.
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-3812313

* Reconocer los procesos psicosociales en el entomo laboral, contemplando el desarmollo personal de los
recursos humanos, asi coma de las organizaciones en las cuales se desenvuelven.

* |dentificar los condicionantes del comportamiento Individual y los modos de Interaccion con ellas en las
siuaciones individuales de trabajo.
* Analizar la importancia de la formacion interdisciplinaria de la organizacion para un mejor aprovechamiento de

lodos sus recursos, considerando el medio ambiente humano y flsico en el que se desarrolla el trabajo cotidiano
que influye en |a satisfaceion y por lo tanto &n la productividad.

Descriptares

Que es la Psicolegia Organizacional. Objetivos de la psicologia organizacional y de la organizacion.
Consideraciones epistemoldgicas, marco tedrico. Técnicas de encuadre. Conceptos y aproximaciones tedricas
tle y hacia la organizacion. Psicologia y organizacion.

Factor Humano en las Organizaciones. Comportamiento Organizacional.  Clima y culfura organizacionales..
Cambio y desarrolio crganizacionales. Talento, creatividad y conocimiento como valor agregado. Proyectos de
Intervencion en el clima y la cultura de las organizaciones. Calidad y desempefio individual, grupal y
crganizacional.

Toma de Decisiones eomo proceso psicosocial en los grupos de trabaje. Comunicacidn humana y satisfacsion
laboral e individual.

Aprendizaje y organizacion. Las dimensiones del aprendizaje organizacional. Estrategia de organizaciones de
aprendizaje.

La capacitacion como estrategia de la psicologia organizacional. Deteccion de necesidades de capacitacion y
desamollo. Metodologia de trabajo. Etapas del proceso de capacitacion. Plan de capacitacion. La funcion de
capacitacion y desarrollo. Factores que intervienen en la capacidad de desempefic.

La orientacion laboral. La identidad laboral. El proceso de orientacion laboral como blsqueda de trabajo. Analisis
arganizacional.

i, Gestion del cambio. Mangjo del estrés y asesoria. Prevencion e intervencion en situaciones de estrés laboral,
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 128-56123(15

Deneminacién: PSICOFISIOLOGIA DEL SISTEMA NERVIOSO

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3 ® aio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales ] Total Garga Horarla
Catedras Reloj Catedras Relsj
3 Hz 2,15 He. g6 He. 72 He.

Finalidades Formativas

Interpretar cientificamente y en témminos neurobiologicos, los procesos mentales como procesos
cerebrales.

Estudiar la conducta humana, reconociendo 2 relacion activa y adaptativa con el medio ambiente y 1a
propiedad biclogica
Explicar cuales son los procesos y sistemas biologicos involucrados en el compertamiento humano.

Establecer las particulares relaciones entre la genética de |a conducta, Ia evolucion del comportamiento,
la anatomia y fisiclogia del sistema nervioso, los sistemas sensoriales involucrados en el procesamiento
de la informacion y los sistemas efectores que hacen posible el comportamienio.

GConfigurar la organizacion anatémica y fisiologica de la actividad nerviosa, definiendo v reconosiendo su
estructura y funcidn.

Establecer los fundamentos de la actividad cerebral que permita especificar y comprender |a
organizacion de modelos funcionales del sistema nervioso y su expresion en el campo de la conducta.

Reflexionar sobre la importancia de aguellas actividades psicologicas en la vida del ser humano, que
desde su nacimiento son factores determinantes para el desarrollo de la personalidad.
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Descriptores

Introduceién a la psicofisiologia: Raices filoséficas v biolégicas de la paicofisiologia. Contribucionss de la
psicologia.

Evolucion, genetica y comportamiento. Fundamentos biclogicos de |a conducta: concepto y tipos de conducta,
Sensacion: mecanismo  psicofisiologice, etapas y compenentes. Actividad cerebral: integracion de las

sensacionss.

Bases neurclogicas de la motricidad: via piramidal v extrapiramidal. Desarrollo motor; patrones de! desarrollo.
Componenies psicobloldgicos del movimlento. El lenguaje.

Actividades psiquicas centrales: el cerebro emocional, correlacion de la actividad nerviosa v de la actividad
glandular,

Afectividad: concepto. Caracteristicas psicofisoltgicas. Tipos de afectos. La emocion; componentes y estado
fisiolbgico.

Memoria, atencion & imaginacion como funciones psiquicas superiores de la actividad psiquica cognoscitiva.
Caracteristicas generales.

Suefc: desarrollo evolutivo, Caracteristicas. Tipes. Su participacion en el desarrolio de ofras formas de
conducta,

Temperamentos: componentes. Clasificaciones, Caracteristicas.

Denominacién: PSICOLOGIA DE LA DIVERSIDAD

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

3 Hs 2,13 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

75



Mendstorio de Coicaciin
Concia y Feenologla

Eﬁiﬂu e oo r:@fyfd;

RESOLUGION N° 4 8 3 8 i

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/15

Finalidades Formativas

- Generar entomos educativos significativos desde la psicologia que favorezean la autonomia, el
autocontrol y los procesos de autorregulacion en los alurmnos con dificultades de aprendizaje.

- |dentificar las barreras que dificultan el aprendizaje y |a participacion para mejorar la calidad de vida y la
igualdad de aportunidades en los alumnos con dificultades de aprendizaje.

- Construir una trama escolar inclusiva, capaz de albergar y atender las necesidadss de formacion para
la vida.

- Reflexionar acerca de |a importancia de las estrategias didacticas inclusivas y significativas en el
contexto de la diversidad.

Descriptores

La diversidad como realidad en |a escuela. Tipos de diversidad. Generalidades. Diversidad cultural. Diversidad
social diversidad de genero, Diversidad de de factores intrapersonales e interpersonales,

La discapacidad en la diversidad. Evolucion del concepto de discapacidad.

El paradigma de la inclusidn/atencion a la diversidad. La integracidn y la Inclusién. Escuela comin y escuela
especial: diferencias y puntos de encuentros. La inclusion del sujeto con necesidades educativas especiales a la

escuela comin. El vinculo docente-alumno.
La diversificacion de estrategias educativas. Gonstruccidn de significados y sentidos.

Educacion inclusiva y comprension de las diferencias. Concepciones acerca de lo diverso. Obstaculos para
ensefiar, bareras para aprender. Rotular y efiquetar; usos y abusos.

Denominacion: PSICOPATOLOGIA
Farmato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

ﬂ“-\ Ubicacién en el Disefio Curricular: 37 afio - Campo de la Formacion Especifica

5’ "\Aslgnacmn horaria para el estudiante:

2 L2
[ T e o]
=
| ; 2
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 129-58123/13

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Relgj Catedras ’ Relgj
3Hs 2.15 Hs. 48 Hs. ‘ 36 Hs.

Finalldades Formativas

* Describir las distintas desadaptaciones de la conducta v los procesos psicopatologicos implicados en los
frastornos de entidad clinica.

* |dentificar y distinguir las diferentes alteraciones patolégicas de los procesos psicologicos.

* Proporcionar una visién amplia de los procesos y fandmenas psicoldgicos complejos qua sirvan de sdlida hase
para el estudio de la génesis, dindmica y concepciones psicopatologicas de los diferentes cuadros clinices.

* Comprender |a naturaleza multicausal de los trastornos mentales y ser capaz de identificar el papel de factores
de distinta naturaleza (biologica, psicologica y social), asi como de su combinacién o interaccion, en ¢l origen
mantenimiento de los trastormos mentales

* Conocer cuales son los procesos psicoldgicos o las dimensiones basicas del funcionamiento humano a traves
de las cuales pueden manifestarse las distintas alteraciones psicopatologicas: atencion, percepcion, memoria,
lenguaje, pensamiento, afectividad, molricidad, elc.

* Promover la reflexion y participacién critica en el anélisis de la llamada conducta anormal asumiendo [a
confinuidad entre la conducta normal-y la anomal
Descriptores

Introduccion a la psicopatologia. Ubicacion historica y conceptual, El obieto de |a psicopatologia. El concepto de
anormalidad. El método clinico en psicopatologia. Los  modelos tedricos en  Psicopatologia.
El sintoma; su significacion. Recormido tedrico y dinamico. El aprendizaje como sintoma. Los determinantes de
las afecciones que ccasional el surgimiento de las dificultades en los aprendizajes: la funcion de la familia, de la
escuela y de la sociedad.

.. Alteraciones de los procesos psicologicos basicos
Clasificacién y diagnéstico en psicopatologia: Perspectiva historica de la clasificacion psicopalolégica. Las
_1' clasificaciones psicopatolbgicas modernas. Las clasificaciones oficlales; DSM y CIE. Fiabilidad y validez de los
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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N° 128-58123115

sistemas de clasificacion. Los nuevos instrumentos de valoracion clinica. La investigacion epidemioldglca.
Las estructuras clinicas: neurosis, psicosis y perversiones. La psicopatologia del sujeto enfermo, orgénico y del
débil mental.

Denominacion: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA PSICOLOGIA EN LA ESCUELA
SECUNDARIA

Formato: Materia
Régimen de curgade: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Currlcular; 4° afio - Campe de la Fermasion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2.15 Hs. 45 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

* Vincular de manera estrecha la teoria y la practica abordando una problemética particular del area de la
psicologia,

* Reconstruir las experiencias profesionales de la docencia y la investigacion, en cuestiones relativas a los

servicios que ofrece un profesor de psicdrﬂgia, lo cual conduciria al conocimiento y al descubrimiento de datos
o problemas sentidos por una poblacion determinada.

* Considerar que el analisis sistematico y critico debe ser el origen de cualquier decision que se tome respecto a
como implementar estrateqias pedagdgicas en el area.

* Desarrollar habite y aclitud de enfrentar el aprendizaje con una interrogacion, generar en el alumno la actitud
de buscar respuestas a sus propias preguntas/problema, capaces de enfrentar sifuaciones y contexios
'-,gamh-iantes que requieren aprender conocimientos y habilidades nuevas.

78



Menistorio do Edscacidn
{%zém % @?&mﬂézflﬂ

Provincia de Talla

et CEL T

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
REF. Expte. N® 129-58123H15

Descriptores

El ral y perfil del docente en Péiculugia en la escuela secundaria. La formacion docente en Psicologia: teorla
versus practica.

La investigacién de la formacion docente como elemento de transformacién de |a practica docente en &l nivel
secundario. LOS nuevos campos de insercion en la escuela secundaria.

La ensefianza de la Psicologla en instituciones escolares del nivel secundario, en contextos socioculturales
vuinerables: su necesidad e importancia.

Creencias y representaciones sobre ensefiar psicologia.

Denominacién: PSICOLOGIA DE LA PERSONALIDAD

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en ¢l Diseno Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj | Catedras | Reloj

3Hs 215Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

* Conocer y comprender la estructura y los procesos gue conforman la personalidad; los principales marcos
tecricos en los que se ha fundamentado su estudio; y los diferentes temas que han sido y son materia de interés
para la Psicologia de la Personalidad.

* Entender y relacionar los estudios empiricos y los resultados de investigacién obtenidos en el marco de la
Psicologia de la Personalidad, con los distintos presupuestos tedricos estudiadas, y con ofros fenémenos de la
realidad,

‘E;,\{ Fomentar la adquisicion de una vision critica y reflexiva a la hora de evaluar la personalidad y su relevancia con
a £N5

8l fin de predecir y explicar el comportamiento humano.

€]
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* Explicar la relasion ambienle, personalidad y conducta, asi como sus implicaciones, especlalmente, en el
ambito educativo. :

* Desamollar una vision global de las teoras e investigaciones mas relevantes en el estudio de Ia personalidad
dentro del marco de los planteamisntos clésicos y controversias y desamollos actuales, siempre desde una
perspectiva estrictamente cientifica, con el fin de entender y explicar la conducta individual.

Descriptores

La psicologia de la personalidad como disciplina. Modelos tedricos en Psicologia de la Personalidad. Una
mirada a la historia de la disciplina

La personalidad como unidad bio-psico-social: concapto. Estructura de la personalidad. Enfoquss tetricos de la
personalidad: vision peicoanalitica, logoterapéufica, sistemica y gestaltica. Estructura psicologica de la
personalidad. Determinantes ambientales: Situacian y Cultura. Estudio sociocognitivo de la personalidad y la
conducta. Personalidad v adaptacion

El campo de las psicoterapias. Delimitacidn técnica de psicoterapias. Los ejes del proceso terapéutico. Las
funciones yoicas en el proceso terapéufica. Terapia familiar. Psicoterapia dinamica breve. Estrategias y
articulacion de recursos terapeuticos.

Pasiciones tedricas relativas al hombre. Concepciones de salud y enfermedad. Persanalidad y enfermedad.
Personalidad, procesos psicolégicos y conducta de salud.

Denominacién: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION EN EL CAMPO DE LA PSICOLOGIA SOCIAL
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total Carga Horaria

Cétedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 215 Hs. 96 Hs. T2 Hs.
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Finalidades Formativas

* Interpretar |a realidad y contribuir a su transformacién para el bienestar humano a través del trabajo de
investigacion cientifica.

* Analizar e interpretar los datos cuantitativos y cualitativas procedentes de las investigaciones, informes y
trabajos en el area de la psicologia y de Ia educacidn.

* Contribuir al estudio de los fundamentos epistemoldgicos y metedolégicos de la investigacion cientifica a fravés
de las distintas estrategias y recursos metodologicos.

*Valorar la importancia del hacer investigacion cientifica,

* Recuperar €l lugar y el sentido del punﬂuimien’m empirico &n la elaboracion de proysctos de intervencion
socio-comunitaria.

Descriptores

Metodelogia de la Investigacién Cientifiea: nociones generales. La Investigacién como modalidad del conocer.
Tipos de conocimiento. El conocimiento cientifico. Caracteristicas. Las teorias cientificas.

El método cientifico como instrumento regulader de la investigacion. El proceso metodolégico de fa investigacion

cientifica,

Recursos metodoldgicos

Eslrategias para |a revision de antecedentes. Tipos de fuentes. Tipos de obras de comunicacion cientifica.
Estrategias para el ordenamiento de la informacion. Estrategias para el analisis de la informacion.

Los objetivos en el proceso metodoldgico. Formulacion de objetivos. Tipos de objetivos. Redaccién de los

objetivos.
La hipotesis en el proceso metodologico. Formulacion de hipotesis, La hipotesis en la investigacion cualitativa,

La intervencion psicosocial, un concepto infegrador
Relacion entre las intervenciones psico-sociales, sociales v psicoldgicas.

,J;:-gf;}j-'é;: La intervencion come compromiso social. Intervencion como proceso tedrico — practico, Funciones y fases de la
A A uintervencion psico-social. Aspectos éticos.

.Fundamentos y Orientaciones Metodologicas.
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Herramigntas y Habilidades para la Comprension de la Realidad Psicosocial. Lenguaje como construclor de

realidad.
Ambitos de la Intervencion Psicosocial: Inclusién y Diversidad. Gultura, Minorias y Género. Familias.

Modalldades y disefios de investigacion e Intervencitn psico-social.

Provecios de infervencion social

Hacia un nuevo paradigma de la planificacion social. Cue es un proyecto. Aspectos generales de los proyectos.
Tipos de proyectos y definicién de problemas sociales. Los proyectos en educacion. Viabilizacion del proyecto.
Etepas y elementos de un proyecte. Pautas para la presentacion. Evaluacion de proyectos: criterios cuantitativos
y cualitativos. Tipes de evaluacion. Formulacidn, gestion y evaluacion de proyectos sodiales.

Denominaclon: ORIENTACION VOCAGIONAL OCUPACIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular; 4° afo - Campo de la Formacion Especifica

Aslgnacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2.13 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas

- Considerar a la Orientacion Vocacional como una estrategia psicoprofilactica para intervenir y prevenir
las nuevas sintomatologias vocacionales de los jovenes en la actualidad.
Analizar las transformaciones de las sociedades contemporaneas y sus consecuencias sobre la
subjetividad, posibilidad y motivacion de los adolescentes hacia el aprendizaje.

Enfatizar la relevancia social y cultural de las practicas de orientacion vocacional en el area de la
psicologia.
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- Analizar los recurses tedricos, técnicos y metodologicos para ser ulilizados en los procesos de
origntacion vocacional, que se realicen a nivel individual como grupakinstitucional,

Descriptores

La Orgntacion Vocacional como practica psicolégica y educativa. Historia de la Orientacion Vocacional.
Enfoques teoricos. Campos de intervencion la orientacion vocacional, La eleccion vocacional: dimensiones
subjeliva y social.

Genesis y consolidacion del proyecto de vida. El proceso de la toma de decisiones: génesis y consolidacion del

proyecto de vida. La toma de decisionss como aprendizaje. Modelos tedricos vy modalidades de trabajo. El
docente como orientador. La formacion del orientador. La escuela como espacio privilegiada de la orientacion

vocacional,

Sujeto de la Orientacion Vocacional. La identidad como eje estructurante del sujeto vocante. Formacion y
desarrollo de la identidad vocacional.

Las nuevas sintomatologias vocacionales y sus milliples delerminantes sociocontextuales. El abordaje vincular-
familiar en onentacion vocacional.

La situacion de los jovenes frente a las transformaciones del contexto educativo y laboral.

Diagnostica en Orentacion Vocacional: el método clinico. Los recursos auxiliares en Orientacion Vocacional: las
técnicas psicométricas, proyectivas, expresivas e informaticas. La informacion en Orientacion Vocacional:
objetivos e importancia.

El papel de la Orientacion Vocacional en los tiempos de exclusion y en situaciones de vulnerabilidad psicosocial.
Denominacion: SALUD MENTAL

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

=G+~ Ubicacion en el Diseno Curricular: 4°afio - Campo de |la Formacién Especifica
i Y

%ignaciﬁn horaria para el estudiante:
AN
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Horas Semanales Total Carga Horaria |
Citedras | Relo] | Catedras f Reloj
SHs 3.45Hs. 80 Hs. ‘ 60 Hs.

Finalidades Formativas

* Conocer y comprender |2s motivaciones de I3 condugta humana vy log diferentes procesos de la vida palgulca
individual y grupal en la construccion de la salud mental del hombre.

* Reflexionar acerca de la importansia de la Salud Mental en todos los aspectos de la vida del sujeto.

* Conocer y comprender algunas realidades del hombre en la aclualidad v sus distinias problemalicas desde un
enfoque psico-profilactico v operativo.

* Analizar diversas concepciones de salud y salud mental, vivencias de enfermedad y las diversas practicas en
relacion con la salud teniendo en cuenta el contexto histérico-social.

* Comprender las conductas relacionadas con la salud vy la enfermedad s2 aprenden v s& realizan €n un contexto
histarico-social, lo cual le da contenido y significado a la salud mental del sujets.

* Considerar las conductas individuzles desde los aspectos sanos.

Descriptores

Salud Mental: hacia una definicion integral, Los hechos historicos en la psicologia y psiquiatria argenting.
Factores que influyen en la salud mental. La salud mental como transdisciplina.

Prevencion en salud mental. Prevencion: marco referencial fedrico. Niveles de prevencion; Prevencion Primaria,
Prevencion Secundaria y Prevencion Terciaria. Objetivas y acciones.

Factores de riesgo y factores protectores. Tipos de factores de riesge. Grupos vulnerables: salud y condiciones
de vida, Vulnerabilidad en la infancia y en la adolescencia. La salud mental ante situaciones de vulnerabilidad:
las crisis vitales y accidentales. Las situaciones limites desde una perspectiva comprensiva y psicodinamica. El
mamento critico. La resolucion de la crisis. Entender una crisis. Las seudosoluciones.

.. La patologia de nuestro tiempo: |as enfermedades psicosocioaxiales. La enfermedad mental como construccion
@‘Lsnnial. Psicologia del enlace: el apoyo social, una herramienta en el afrontamiento de las problematicas
Sibspecificas,

&l
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Conductas adictivas. Modelos explicativos. Patrones de consumo: adicciones socialmente aceptadas. La
impartancia de la construccidn del proyecto de vida.

Patologias sociales: Ia violencia. Agresion y violencia, Distintas manifestaciones de la violencia. La violencia
escolar y el drama del bullying: la escuela como reflejo de la sociedad. Contexto y definicion. Caracterizacion y
dindmica del bullying, Tipos de viclencia escolar, Abordajes. El rol de la escuela y del docente en ol tralamiento
de |a viclencia escolar.

Escuela y salud mental. La escuela como entomo saludable. Escuelas promotoras de salud. Redes sociales.
Disefio de proyectos de promocion.

Denominacién; ORIENTACION EDUCATIVA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de |la Formaecion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horarla

Catedras Reloj | Catedras Reloj
3 Hs 2.15 Hs, 48 Hs. 36 Hs.

Finalldades Formativas

- Comprender la orientacién como estrategia preventiva, su imporiancia y las maneras que la comunidad
educativa puede ayudar a los estudiantes a reconocer sus competencias y afrontar sus dificultades.

- Analizar la orientacién educativa como herramienta privilegiada para abordar de la resolucidn de
conflictos en la escuela, descrbiendo algunas caracteristicas organizacionales y de relacion entre los
miembros de la comunidad educativa.

Reflexionar acerca de la tutoria como espacio y escenario de aprendizaje con relacion a formas de
con-vivencia, que faciliten la construccion de un ordenamiento personal.

Repensar la tutoria como un lugar de apropiacion de las habilidades para la vida, a fin de construir una
frama escolar inclusiva.
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Descriptores

El papel de la orientacién en las escuelas. Funciones generales de la orientacion. Trabajo colaborativo, Modelos
de orientacion. Las herramientas para |2 practica en el aula.

Tutorla, una funcion para el desarrollo personal del alumno. La tutoria como espacio escolar especifico. El
curriculo tutorial. El mareo conceptual de la tutoria. Desarrollo historico. Marcos de intervencion de la arientacion
y la tutoria. Plan de acsidn tutarial. Estrategias de intervencion. El trabajo participativo en el aula.

Resolucion de conflistos en la escuela: definicién, recormido conceptual. Diferentes métodos en la resolucion de
conflictos: alternativos o complementarios. La resolucion de conflictos escolares y el aprander 2 con-vivir.
Conflictos escolares y aprendizaje. Propuestas altemmativas. La construceion de la convivencia, La agresividad en
el espacio del aprender.

La resiliencia en |a escuela: origen del concepto. La resiliencia como proceso. La escuela y la construceion de |a
resiliencia en el aula, Los docentes como modelos de resiliencia. Perfiles de escuelas construcloras de
resiliencia,

Denominacion: PSIGOLOGIA CLINICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ublcacion en el Disefio Curricular; 4° afio - Campo de |a Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Relo) Cétedras Relo]
3Hs 2.15 Hs. 48Hs, 36 Hs.

Finalidades Formativas

* Interpretar el proceso de la constitucion psiquica del sujeto y sus efectos en los diferentes ambitos, en el

L

=

‘\E‘l

2, proceso de interaccion social.
-
2\

=\ Ubicar las causas, desarrollo y consecuencias de las alteraciones psiquicas del sujeto para abordarias y

'I" i b
i } ) %’I[gatarias mediante el dominio de teorias y metodos.
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RESOLUGION N°

* Interpreter el malestar psiquico del Sujeto, desde lo individual, grupal, ylo comunitarlo, analizando,
descubriendo causas, procesos y efectos que perturban su desenvolvimiento cotidiano, promoviendo la
consecucion del bienestar, conduciendelo a una elaboracion psiquica de sus experiencias vitales.

* Analizar los problemas que afectan al Sujeto individual, o en comunidades; y desamollar propuestas que
generen soluciones en el campo de la salud mental.

* Generar propuestas en las funciones de prevencion de problemas paicol6gicos yio promacion de la salud, a
nivel comunitario.

Descriptores

Antecedentes historicos de la Psicologia Cliniea. Definiclon de 1a Psleolagia Clinica, Objefives, funciones y
ambitos de intarvencidn de la psicolegia clinica.

Lo Normal y lo patolégico, concepciones del eje salud-enfermedad. Recorride sobre el concepto de Salud
mental. Reflexiones sobre el diagnodstico. Conceptos de estructura. Andlisis comparativo de fres modelos

diagnésticos (D.5.M.-CIE10-Psicoanalitico.}

Niveles y modalidades de la intervencion psicologica o psicoterapsulica, Perspectivas psicologicas. Aplicacion de
la psicologia clinica en la formacion docente.

Modelos tedrice — explicativos de la intervencion psicologica o psicoterapéutica. El modelo cinico.
Prevencion y promocitn de la salud mental. '

Investigacion en salud mental y en Psicologia Clinica.

Denominacion: TRASTORNOS DEL AF;RENDIZAJE

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4* ano - Campo de la Formacion Especifica

7 S0, Asignacion horaria para el estudiante:
T,
5 %,
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' Horas Semanales Total Carga Horaria

Catedras Reloj Catedras Reloj
3Hs 2,13 Hs. 86 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

* Desarrollar una perspectiva psicologica para el andlisis e interpretacion de situaciones especiales de
aprendizaje.

* Comprender los consensos actuales acerca del proceso de aprendizaje e identificar situaciones que puedan
interpretarse dentro de tales encuadres.

* Analizar la incidencia de factores de indole cognitiva, motivacional y social en el proceso de aprendizaje.

* Asumir eticamente las responsabilidades individuales en &l desarrollo de las clases, en la orientacion y
evaluacion de los aprendizajes.

* Reconocer la importancia del contexto social y del contexto escalar particular en el proceso y en los resultados
del aprendizaje.

Descriptores

Perspectivas actuales en Educacion Especial. Desarrollo metacognitivo y trastornos de aprendizajg. Retrasos en
el aprendizaje. Los procesos metacognitivos y |a intervencion educativa.

Interaccion social y aprendizaje. Estructuras de aprendizaje y relaciones psicosociales en el aula,

Trastornos de aprendizaje, dificultades de aprendizaje e intervencion educativa. Trastornos de conducta: criterios
de definicion. La escuela ante los trastomos de conducta.

~ Dificultades de aprendizaje, las necesidades educativas permanentes y educacion inclusiva: discapacidad
S intelectual, trastorno general del desarrollo (TGD), discapacidad neuro-motora (paralisis cerebral).

'Q:k‘-' g :
"ft}\%ecumns del sistema educativo e inclusion escolar, Innovacion y recursos educativos en el aula,
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Eamﬁu de la -Ecnnﬁcipn an 1a Practica Profesional

Denominacion: PRACTICA DOCENTE I: CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA

Formato: Trabajo de Campo
Regimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afo - Campo de la Formacitn en la Practica Profesional

Asignacidn horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Catedras Relo] Catedras Reloj
3Hs | 215Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

En el marco de la Praclica | se desarrcllara un trabajo de campo socio-educativo a pequefia
escala. En forma ariculada se desarrollarén los siguientes Talleres Integradores: Métodos y Técnicas de
Indagacion e Instituciones Educativas.

En tal sentido, Los Talleres Integradores acompafian a la Practica Docente |, aportando los saberas
y arientaciones propias del saber hacer en el proceso de indagacion y andlisis del entorno de la escuela
secundaria. Se realizara un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela secundaria y
la diversidad de entornosicomunidades en las cuales se inscriben las instituciones educativas del nivel,
consideranda los aspectos sociales, culturales, econdmicos ¥ educativos que atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Aproximarse a una lectura critica sobrz Ia complejidad del contexto actual desde |as diferentes dimensiones que
o constituyen, dande cuenta de sus caracteristicas y probleméticas presentes.

Reconocer la diversidad de categorias idenlitarias subyacentes en las dinamicas de las comunidades yfo
entomos en los cuales se significan las instituciones educativas.

29
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- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas tedrico-refarenciales y estrategias
metodelogicas de indagacion, que posibiliten identificar y reflexionar criticaments las diversas tramas que cobran
senfido en los nueves espacios socio-educativos.

- Comprender la complejidad de la trama Instituclonal educativa que enmarca las practicas docentes en sus
diferentes dimensiones.

- Analizar la relacion entre la cultura escolar y la cullura de los alumnos desde el punto de vista de sus
caracteristicas socio-culturales.

- Ineluir en & primer trayecto del campo de la practica a los estudiantes en |a vida instilucional de las escuelas
asociadas.

- Orlentar los trabajos de campo que pemmitan recoger informacion, sistematizarla y analizaria para su
posterior comunicacion.

Descriptores

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual. Diferentes dimensiones, caracteristicas y
problematicas presentes. Anélisis de diferentes situaciones contextuales del entomo y de la region. La préctica
educativa como practica social compleja. Diversidad de categorias idenfitarias subyacentes en las dinamicas de las
eamunidades y/o entomos institliciones.

La comunidad educativa, Diversidad de actores en el nivel secundario. Dimensiones de la practica docente.
Historias de formacion y trayectorias académicas. Biografias escolares. Condiciones objetivas y subjetivas del
trabajo docente. Las representaciones sociales que configuran las practicas educativas. Primeras inserciones en las
esGuelas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el analisis de los contextos socio-educativos y culturales, las caracteristicas
de la diversidad de comunidades y entomos que enmarcan las instituciones educativas (implicancia de
Practica Educativa | y Talleres Integradores),

El trabajo de Campo en las instituciones asociadas orientado a facilitar la primera insercion de los
estudiantes en comunidades educativas, guiados por el profesor de practica y los docentes responsables de
los Talleres que acompafian la misma (una pareja pedagogica). El Trabajo de Campo se desarrolla en al
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menos dos recomdos del enternofcomunidad de una institucion educativa del nivel secundaria y dos visitas
institucionales a lo largo del ailo, a fin de recabar informacion a nivel descriptivo. Dichas salidas de campo
seran organizadas desde la construccion colectiva de dispositivos que especifiquen guias de las
herramientas de recoleccion de la informacion pertinente a los fines del campo formativo en el primer afio,

3. En las horas institucionales se trabajara con dicha informacion relevada desde el nivel analitico en
instancias de socializacion, debates y ejercitacion de construccidn de hipitesis explicativas desde los
marcos referenciales abordados.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres se desarrollan simultaneamente con Préactica |; conformando una pareja pedanégica para el
desarrollo articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una
propuesta pedagogica articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica | dando cuenta del primer
trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial,

El Taller 1 se desamolla en el primer cuatrimestre. El Taller 2, en el segundo cuatrimestre, Ambos en las 3 horas
catedras compartidas con Préctica |, conformando un equipo de trabajo.

1, METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION
Finalidades Formativas

Se dirige al aprendizale de metodologias sisteméticas para-recoger y oraanizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campo en las instituciones y la comunidad: ohservacion,
enlrevistas, analisis documental, técnicas de registro, elaboracion de Indicadores simples, elaboracion de
cuadros comparativos, bsqueda bibliografica, entre otras.

Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes, heramientas conceptuales y metodologicas
necesanias para llevar a cabo los trabajos de campo orientados al proceso de reconocimiento y anélisis ds la
complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensionas del gje de la Practica Educativa |.

Por lo tanto, construir practicas de indagacion asociadas al quehacer educativo cofidiano en contextas

NG 6 diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de relevamiento con instrumentos apropiados de

i‘\ metodologia cualitativa y orientaciones para |a lectura de informacion disponible, indispensables para fortalecer
cnm petencias vinculadas al propio quehacer del futuro docente.
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Descriptares

El proceso de indagacién. Técnicas de recoleccion de la informacion: observacion, encuesta, entrevista v
analisis de documentos. Tipos de regisiros de la informacion. El cuademo de campo. Constructoridescriptores
para la recoleccidn de la informagion sobre el contexto, entorno & institucion educativa. Procesamiento, andlisis e
interpretacion de la informacion.

La difusién de los resultados. Estrategias metodologicas para la socializacidn de las experiencias. Pautas para
|a elaboracion de un informe de experiencia.

2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS
Finalidades Farmativas

Plantear la problematica de las instituciones educativas en el nivel secundario en la formacién de los
futuros docentes implica, reflexionar sobre la funcidn de éstas en relacién con el contexto socio-cultural, Su
origen y desarrollo esta fuertemente impregnado de procesos historicos politicos que las definen y enmarcan

como generadoras de profundos cambios sociales.

Por ello, la comprensién de su dimension temporal en el contexto de los procesos regionales,
nacionales e internacionales permitird significar las paricularidades de las organizaciones escolares y de las
relaciones que se traman y promueven en su interior y con Ia sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para analizar, en vinculacion con Practica Docente |, la
institucion secundarnia en contextos complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones
sociales. '

Asl, este taller busca proveer a los futuros docentes de;

- Herramientas para la comprension de la complejidad de la trama institucional a partir de la trayectoria v
posicionamiento de los actores que la coneretizan y significan,

- Un cuerpo de conocimientos sobre la dinamica institucional, a fin de asumirse como un actor comprometido
en el &mbito institucional, atravesado por la complejidad actual de nuestras sociedades.

Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensicnes intrapersonales, interpersonales y
A contextuales de los procesos institucionales educativos propios del nivel,
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- Marcos conceptuales que favorezcan la indagacion y el anélisis de diferentes referentes historicos, sociales,
politicos, economicos y culturales que dan significado a la escuela secundaria actual.

Descriptores

Las instituciones educativas. Dialéctica de lo instituldo y lo instituyente. Caracteristicas que definen las
instituciones educativas. Dimensiones institucionales. Cultura e imaginario institucional. Las diferentes tramas
vinculares de lo institucional. Poder y autoridad. Espacios de participacion. La dinamica institucional. Esfilos
organizativos.

Las escuelas en contextos de complejidad. La institucion secundaria en contextos complejos, atravesados
por la diversidad v 1as diferantes configuraciones sociales. Probleméticas espesificas que abraviesan las diversas
escuelas secundarias. Analisis de experiencias instilucionales.

Denominacién: PRACTICA DOCENTE Il: GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y ENSENANZA

Formato: Trabajo de Campe
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacién en la Préctica Profesional

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria ]
Catedras ‘ Reloj Cétedras Reloj
6 Hs. | 4.30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.
Finalidades Formativas

La Practica || se desarrollara un trabajo de campo en las insfituciones asociadas de diferentes
modalidades del nivel. En forma articulada se concretan los siguisntes Talleres Integradores:

CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES Y PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA

e ESCUELA SECUNDARIA
£, i
f < 3 En fal sentido, los Talleres acompafian a la Practica Docente ||, aportando los saberes y orientaciones
7 oy pias del campo de la Gestion Institucional. Los saberes y habilidades propias del campo procurara que los
' uros docentes reconozcan las logicas que regulan la dinamica institucional, su historicidad, los conflictos
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existentes, las problematicas centrales, las relaciones interpersonales, las formas organizacionales tipicas, los
procesos de gestion curricular; entre [as cuestiones mas relevantes. Los aportes del Taller Integrador de I° afio:
Instituciones Educativas, facilitaran avanzar sobre el analisis de las configuraciones institucionales de la practica
docente en el nivel secundario para, posteriorments, indagar los procesos especificos en que se construyen las
IMISITIdS.

En lo que respecta al campo del Currleulum, este aportara los elementos que permitan analizar los
nicleos de aprendizajes prioritarios del nivel secundario (MAP), sl curriculum oficial, la industria editorial que los
traduce y, la ensefianza responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes, a traves de
una cuidadosa programacion de desarrollo curricular, disefio de materiales y evaluacion permanente. Asimismo,
intenta generar un espacio de articulacion con la Practica Il, que posibilite a los estudiantes de profesorade
participar en acciones que le aporten marcos referenciales para el andlisis y valoracion de experiencias en
FEIEG'I{'}FI_E la gestidn curricular.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, interpersonales y contextuales en las instituciones
educativas de diversos contextos del nivel secundario.

= Compartir y hacer piblico el conocimiento y la experiencia que se construye v preduce colidianamente en
las escuelas secundarias.

- Promover |a indagacion y comprension de |a coherencia entre la diversidad de propuestas y lineamientos del
&mbito de lo curricular y la practica de la ensefianza.

- Promover el andlisis de la ensefianza, su programacion y las decisiones que devienen de su practica en el
marco de las instituciones, las politicas educativas y los contextos; a partir, entre ofros recursos, de la
comparacion de distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en relacion

con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

Descrigtures

Contextos institucionales diversos y procesos de incorporacion. Las Ayudantias en su doble perspeciiva:
. tomo apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de aprender las actuaciones proplas de la profesion
v, docente. Relevamiento de la informacion sobre los condicionantes institucionales de las practicas docentes, las
\\cu[turas de la ensefianza v las culturas de la colaboracin.
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La gestion institucional. Los componentes de la gestion instituclonal. Condicionantes de Ia gestion institucional
de la educacion secundaria en sus diferentes modalidades. El papel de la comunidad en la gestion institucional.

La resignificacion del Proyecto [nstitucional.

La gestién curricular. La gestion del curriculum. Condicionantes. Diversidad de criterios en la organizacitn de
las propuestas de desarrollo curricular. El Proyecto Curricular Institucional, Los espacios de Tutoria en la escuela
secundana.

Esta unidad curricular se desarrallara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el analisis de las instituciones educativas, el curiculum de las
instituciones asociadas y el disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en ¢l trabajo

de campo.

Se incluira a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curriculares, de su coherencia
€on las practicas de programacion, ensefianza y evaluacion. Realizaran el disefio y programacion de
propuestas de ensefianza con las adecuaciones a contextos y modalidades: actividades acotadas,
dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos
en coordinacion con el docente de la escuela asociada, Para ello es necesario arficular con las
unidades curriculares del Campo de la Formacian Especifica (didacticas especiales) y del Campo de
la Formacion General de 1ro y 2do afio.

2. El trabajo de campo en las instituciones asociadas orientado a continuar con la insercion de los
estudiantes en contextos de la practica, incluyendo la participacion en actividades de responsabilidad
creciente, tales como observacion participante en las aulas y colahoracion en actividades situadas.
En este espacio, los estudianles asumiran el rol de Ayudantes del curse de una escuela asociada,
colaborando con los docentes y apoyando el aprendizaje de los alumnos. En esta tarea, aprenderan
actuaciones propias de la profesion, leyendo la programacion para articularla con la ensefanza a fin
de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes seran seleccionadas a partir de las necesidades de las instituciones
para desarroliar Ayudantias en las que se colabore con las tareas disefiadas por el docente, se
produzcan materiales alternativos y ofras ayudas didacticas en reemplazo yfo complemento de los
libros de texto, acompariamiento a alumnos con dificultades escolares, entre ofras. Para ello, es
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necesario articular con las unidades cumiculares del Campo de la Formacitn Especiiica: las didacticas
especiales y Sujeto de la Educacion.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres se desarrollan simuitaneamente con Practica [I; confarmando una pareja pedagégica para el
desarrolio articulado de los descriptores enunciados, Se pretende que los perfles puedan organizar una
propuesta pedagdgica articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica |l, dando cuenta del
segundo trayecto del campo de |a Practica como eje estructurante de la farmacion inicial.

El Taller 3 se desarrolla én el primer cuatrimestre. El Taller 4, en el segundo cuatrimestre. Ambos en las 4 horas
catedras compartidas con Practica Il, eonformando un equipe de trabajo. -

3. CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES

Finalidades Formativas

Este Taller integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para trabajar en
inslituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretamente, se problematizara en torno a la
necesidad de flexibilizar la organizacidn escolar, generando espacios y tiempos acordes con la diversidad
soclo-cultural del alumnado, asumiendo que este es unc de los posibles caminos metodolégicos para aprender
y ensefiar en contextos complejos y en coherencia con las nuevas demandas de la escuela secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramientas tedricas y metodoldgicas
para;
- Analizar los procesos organizativos como ambite de concrecidn y como componentes del curriculum

institucional, integrando el anélisis de las “rutinas” y “rituales’, como estructurantes de las practicas.

- Re-conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela secundaria y analizar criterios-base para
flexibilizar |a organizacion escolar, generando espacios v tiempos acordes con la cultura de los grupos
socio-culturales de los cuales proviens la matricula.

Analizar y comprender la coherencia entre los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, Ios textos escolares y
la practica de la ensefianza.2

Analizar criticamente diferentes desarmrollos cumiculares proponiendo sugerencias, mejoras y posibilidad de
| seleccion respecto a las necesidades del trabajo pedagdgico.
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Descriptores

La escuela como organizacién soclal. La estructura formal e informal de la erganizacion. Documentacion
organizadora: planificaciones, las agendas pedagbgicas, librus de tema, planillas de registro y valoracion de los
estudiantes. Su funcion en relacion a la regulacion de las prasticas docentes.

Curriculum y modelos organizatives. Definiciones y dimensiones del curriculum. Aportes al estudio del
curriculum y la estructura de la escuela. El analisis organizacional de la escuela como campe de disefio e
intervencion para la implementacion y el cambia curricular. Modelos organizativos. El curriculum como
mediacién.

Niveles de especificacion curricular. Niveles de especificacion. Las trayectorias escolares en la definicion de
los procesos de especificacion curricular. Los DCJ y los NAP. PCI. Planificacion aulica. La intervencion del tutor
en gl desarrollo curricular,

4, PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SEGUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futures docentes de educasién secundaria desarrallen habilidades
pertinentes al disefio de secuenclas de ensefianza desde un enfogue situacional, conciliando criterios de
relevancia socio-cultural, perinencia pedagogica y significatividad logica y psicologica.

Por lo tanto,

- Analizar |a ensefianza, su programacion y las decisiones propias del quehacer docente en el marco de las
politicas educativas y al interior de las inslituciones de educacion secundania,

- Comparar distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en relacion con la
seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

- Elaborar disefios didacticos considerando diversos enfogues acerca de la ensefianza, argumentando sus
decisiones didacticas en relacion con variables, politicas, contextuales, grupales e individuales.

__:_,/{;J;_;:jﬁ-ﬁi;:% . Descriptores

1-:-:.."“ ¥ P = " 1@ TN} &
-?f:;,ll-"mgramaclén, curriculum y ensefanza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre la fase preactiva de la
e Tak - P # T " " " i ol

5 5@{ E':,bnsenanza: definicion de propositos y objetivos; tratamiento del contenido; disefio de estrategias de ensefianza;
E" ity E_&at&ﬁat&s de ensefianza y las formas de evaluacidn. Relaciones entre objetivos, contenidos y actividades. La
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programacion de la ensefianza a partir de un enfoque situacional. Criterios de seleccion y organizacion de
dispositivos v recursos para las diferentes modalidades de Ia educacion secundaria.

Disefic de propuestas educativas. Programasion del contenido para un afio y para pluriafios de la escuela
secundaria. Disefio de secuencias de ensefianza en donde se proponen gjercicios de adecuaciones curriculares.
Analisis de secuencias realizadas por ofros: compafieros, docentes, libros de texto, Rediseno de secuencias.
Andlisis de casos, simulaciones o microexperiencias.

Denominacion: PRACTICA DOCENTE i PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS

Formata: Trabajo de Campo

Regimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total Carga Horaria
Catedras Reloj Catedras Reloj
6 Hs. 4,30 Hs, 182 Hs, 144 Hs,

Finalidades Formativas

En el marco de la Practica: |l se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones asociadas de
diferentes modalidades del nivel secunhdario. En forma articulada se concretaran los siguientes Talleres
Integradores: Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundarfa, durante el primer cuatimestre y
Materiales Didacticos con las Tics en la Ensefianza de la Disciplina

Ambos Talleres acompafian a la Practica Docente IIl, aportande los saberes y orientaciones propias

del campo de la Evaluacion de los aprendizajes de las propuestas de Tics como aporte a las practicas aulicas. Se
procurara que los futuros docentes reconozean las logicas que requlan el proceso de evaluacion, de promocién y

?—'-::ég:peﬁmenban el valor del uso de las Tics en la construccion de mateniales didacticos especificos.

i
e

A
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Se propane reflexionar sobre el impacto que produce en los actores evaluar contenides y aprendizajes,
las problematicas centrales que rodean al proceso de evaluacion, las subjetividades implicadas en este proceso; las
decisiones tedrico — metodologicas que lo acompafian, v el disefio de instrumentos! recursos adecuados al nivel,

Se pretends que los estudiantes logren:

- Reconocer la complejidad propla del proceso educativo y del impacto que tienen 1as representaciones que se
portan en torno del proceso de ensefiar, de aprender y de evaluar.

- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque situacional atendiendo @ los contenidos
cumiculares, |as construcciones metodologicas, el material de apoyo para el aprendizaje y la diversidad del
alumnade del nivel secundario, desde el aporte de las Tics.

- Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de
clase involucrando a docentes y alumnos, posibilitando el abordaje de tematicas puntuales permitiendo su
conceptualizacion v la creacion de soluciones situadas.

DE!CTIED‘.‘IFEE

Experiencia pedagogica, La construccion de la experencia/sentido: la narracién de las experisncias de
practica pedagogica y la reflexion sobre intervenciones didacticas. Impacto de Ias trayectorias profesionales/
trayectorias formativas en la configuracién del vinculo pedagégico en el aula. La dialéctica de la relacion teoria -
practica y funcionalidad del conocimiento en la escuela secundaria.

Intervenciones didacticas. El trabajo docente en el proceso de organizacion de la clase. Trabajar en proyectos,
interdisciplinariamente y con la pareja. pedagdgica. Disefio, ejecucién y evaluacion de microsxperiencias
didacticas en el Nivel Secundario. Relacion de secuencias didacticas ligadas a los problemas de la atencion y
distraccion.

Esta unidad curricular se desarrallara en los siguientes ambitos:

1. Institucional, se propone brindar a los estudiantes hemamientas metodolégicas que les permitan
realizar observaciones de practicas de ensefianza en el nivel secundario en contextos de diversidad sosio-

ﬁié"i-ﬁ%: cultural, con la intencion de posibilitar |a reflexion y conceptualizacion de:

7

los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de clase.

Ios procesos de evaluacion en el nivel sobre diferentes modalidades.
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Por ofra parte, el espacio requiere del analisls de los documentos curriculares correspondientes al nivel
secundario, programacion de secuencias didacticas disciplinares ¢ interdisciplinares destinadas a diferentes
afios y plurianos, que posteriormente seran implementadas. Analisis de coherencia intema en el ambito de la
programacion con relacien a propositos, contenidos y criterios de evaluacion. Autoevaluacién de procesos de
insercion en las instituciones asociadas. Construccién de instrumentos de evaluacion

La inclusién de narrativas y producciones en las clases, el analisis de casos y el trabajo grupal, entre
ofras, aparecen como estrategias privilegiadas en la consecucion de lo propositos del espacio. El trabajo
colaborativo, de tutoria, y de evaluacion formativa con los alumnos, permite ir complejizando y profundizando el
conocimiento acerca de las practicas pedagdgicas desarrolladas en afos antenores.

2. Trabajo de Campo, el futurc docente llevara a cabo microexperiencias didacticas an las
instituciones asociadas, trabajande en torno a su implementacion, infroduccion de ajustes y evaluacion,

Esta propuesta, no supone una incursion fugaz para dictar una class, sino un trabajo de insercion en
el grupo-clase que facilite 1a adecuacion del disefio y que posibilite el desamollo de una secuencia de trabajo,
incluyendo una fase de evaluacion del aprendizaje de los alumnos,

Es pertinente que se posibilite la insercion de los estudiantes en los nuevos espacios institucionales
prapios de la escuela secundana en la actualidad, reconacitlos coma ofros trayectos formafivos y de suma
slgnificatividad (participacion den accicnes de Planes de Mejora, Tutorias y Planes de Terminalidad), con la guia
activa del profesor de précticas y el "docente orientador”. Como todas las unidades del Campo de las Practicas,
se articula con el resto de las unidades curriculares de la formacién general y especifica.

Es por ello, la necesidad & importancia que el alumno durante este espacio pueda recorrer practicas y
espacios institucionales, aun poco explorados pero que la formacion decente lo acredita, tales como Orientacion
Vocacional, Inclusién Escolar, en el asesoramiento de configuraciones de apoyo, Orientacion Vocacional
Institucional o recuperar la figura del docente tutor, debido a su perfil y formacion.

La investigacion o la gestion de proyectos de intervencion socio-comunitario tambien representan un
drea a desarrollar y ocupar por los egresados del Profesorado en Psleologia. Asimismo, la revision del quehacer
profesional como modalidad de investigacion para mejorar las praclicas pedagogicas conforma un lugar a

;‘:? perfeccionar, ya que los alumnos poseen las heramientas metodoldgicas para su aplicacion y los sustentos

\t&ﬂriuus-practims.
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Tallares Integradores:

Ambos Talleres se desarrollan simultineamente con Practica Iil; conformando una pareja pedagégica para el
desarrolio articulado de los descriptores enunciades. Se pretende que los perfiles puedan organizar una
propuesta pedagéyglca articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica |, dando cuenta del lercer
trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial.

El Taller 5 se desarrolla en el primer cuatimestre, El Taller €, en &l segundo cuatimestre, Ambas en las 3 horas
catedras compartidas con Practica |Il, conformando un equipo de trabajo.

5.- EVALUAGION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que Ins futuros docentes de educacion secundaria desarrollen habilidades
pertinentes al disefio de procesos evaluativos, a la toma de decisiones académicas y a la reflexion critica en
torno a las condiciones objetivas y subjetivas propias del proceso.

Par In tanta,

- Aproximarse a una lectura critica sobre las tradiciones evaluativas presentes en el nivel secundario, las
implicancias &ticas que atraviesan este proceso y el impacto que &l mismo genera en la comunidad.

- Analizar el proceso evaluativo, su programacidn y las declslones pedagogicas que de @l devienen en el
marco de las polilicas educativas, al interior de las instituciones de educacion secundaria y en coherencia al
reconocimiento de las diferentes trayectorias estudiantiles.

Descriptores

Problematica de la evaluacién, Concepciones sobre la evaluacion, Funciones y caracteristicas de Ia
evaluacion. Modelos de ensefianza ¥ practicas evaluativas. La evaluacion en el nivel secundario. El sujeto
evaluader. Dimension social, ética y afsctiva de la evaluacion. Principios de la evaluacion en una concepcion
integradora, Evaluacion y acreditacion.

f':":'»”-'a : Medios e Instrumentos de evaluacion. Instrumentos de evaluacion en la escuela secundaria. Aspectos
ﬁ*;}.d# % \gualitativos y cuantitativos de Ia evaluacion de los alumnos. Los resultados de aprendizaje y el qué evaluar,
f o Xltrategias para evaluar los distintos tipos de aprendizaje. Necesidad de ensefiar y evaluar en forma integrada
I 3 Tghdisﬁntus lipos de aprendizaje. Criterios y coherencia con los objetivos de la escuela secundaria.

& =h Ell
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6. MATERIALES DIDACTICOS CON LAS TICS EN LA ENSENANZA DE LA DISCIPLINA

Finalidades Farmativas

La idea central de este espacio de aprendizaje es generar un Ambito de intercambio, de debate y apropiacidn, en
el cual los alumnos construiran estrategias y dispositivos tecnologicos para enriquecer sus futuras practicas

pedagogicas:;

e Comprender la incidencia de las tecnologias de la informacion v la comunicacion en practicas
educativas actuales como una construccion de articulacion.

s  Establecer el uso de los recursos informaéticos como fuente de informacién y como plataforma de
comunicacion e interaccion.

« Desarollar estrategias colaborativa y cooperativas entre el profesorado y el alumnado para la
bisqueda, localizacion, procesamiento y analisis critico de informacion a traves de Intemet o de

sopartes digitales.

« Ofrecerlas TIC's como un instrumento facilitador del desamollo de experiencias de ensefianza-
aprendizaje relacionadas con la preparacion de materiales curriculares, construccion-reconstruccion de
conocimiento compartido y selidario.

Descriptores
Sociedad de la informacion, tecnologias de la informacion y la comunicacion y practicas educativas.
La revolucion tecnoldgica y su incidencia en el niicleo de Ios procesos educativos

La potencialidad de las TIC's como instrumentos psicoldgicos mediadores de |a relaciones entre los elementos
del curriculum. Informacién versus conocimiento. Acceso versus aprendizaje.

Caracteristicas de los entornos simbélicos basados en las TIC's y sus potencialidades para el aprendizaje

La incidencia de las TIC's sobre las relaciones del profesor con los alumnos y en la dinamica aulica. La
importancia de la subjetividad en |a ensefianza de la psicologia.

151‘%;\* Los usos y abusos de las TIC's en los procesos formales y escolares de ensefianza y aprendizaje: El aula como
S A

woontexto de ensefianza y aprendizaje,
?ﬂ_‘t{}o yap ]

‘ctﬁ]EI impacto de los usos pedagdgicos de las tecnologias,
=
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Denominacién: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Trabajo de Campo

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefo Curricular: 4° ano - Campo de |a Formacion en la Practica Profesional

Asignacion horaria para el estudiante;

Horas Semanales Total carga Horaria

Catedras Reloj Catedras Reloj
8 Hs, 6 Hs. 256Hs. | 192He.

Finalidades Formativas

La secuencia de |a practica docente cierra con un trabajo especifico de incorporacion plena al ejercicio
de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa ain no transitada por el futuro docente. Tiene
como finalidad, que el estudiante durante el frayecto de las practicas  profesionales, vaya ampliando
progresivamente su experiencia cubriendo instituciones de caracteristicas culturales y socio-institucionales
diferentes.

Terigi y Diker plantean que, si bien la residencia se centra principalmente en la programacion, conducsion y
gvaluacion de la ensefianza, so diferencia cualitativamente como experiencia académica de las etapas
anteriores al incluir el trabajo explicito sobre otros planos de 1a actuacién:

1. De caracter organizacional: al integrarse al equipo docente de la institucién teniendo oportunidad de
compartir experiencias institucionales, departamentales y areales. También paricipa en la dimension de las
relaciones escuela-comunidad y escuela-familia.

2. Organizacion curricular: se refiere a |a obligacién del residente con el desarrollo curricular de varados
ambitos del conocimiento. El desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de unidades de trabsjo
mas extensas y variadas conecta al residente con diferentes concepciones metodologicas y procedimientos
didacticos. No solo se responsabiliza de los procesos de ensenanza sino también del seguimiento del

aprendizaje y necesidades de los alumnos,

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:
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- Elanalisis del rol y la identidad de! trabajo docente en contextos de diversidad,

- Los problemas de la practica docente en contextos de diversidad cultural como casos a discutir con sus
comparneros.

- La profundizacion del tratamiento de los temas del campo disciplinar y del &mbito de la didactica,

- = La produccion de informes sobre las estrateglas de ensefianza implementadas y la evaluacién de sus
resultados.

Tambien requiere de una articulacién del trabajo con las instituciones asociadas que rociben a los
practicantes y residentes, Supone la apertura de espacios colectivos diferentes que involucren la inclusion de los
profesores en ejercicio en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio y la funcion de
|las instituciones asociadas.

El "docente orientador’ es quien flene las claves para que los practicantes v residentes inscriban
institucionalmente sus practicas haciendo objeto de conocimiento la cotidianeldad institucional en todos sus
planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, los acuerdos con ofros docentes, las reuniones de
padres, |las reuniones de personal, los recrecs, lag salidas académicas, el funcionamiento de las asociaciones
cooperadaras, los libros de tema y toda la documentacién que circula por la institucion.

En sintesis, los estudiantes en |a residencia asumen en un curso y en forma integrada la totalidad de las
funciones docentes, tanto de planificacion como de gestion de la ensefianza, en el ambito espacial de la
institucion y en vinculacion con otras instituciones de la comunidad. La tarea sequira siendo cooperativa por
cuanto se reflexionara sobre la accion y sobre |as teorias en la accidn, y se tendera a desocultar restricciones
culturales que obstruyan procesos reflexivs.

El profesor responsable de esta unidad curricular, junto al profesor auxiliar de residencia, asistiran a los
residentes en el disefio, el desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de cada area, Ambos
conformaran el equipo de Residencia y compartiran la tarea de seguimiento de alumnos en las escuslas
asociadas, como también la definicion de la acreditacion de los alumnos en la residencia pedagdgica,

o La unidad curricular se articulara con el Taller de Sistemalizaciin de Experiencias, dirigido a compartir,
3 : ) s
_.ﬁ’ﬁ@*‘-« presentar y debalir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistemalizade. Se trabajara con
f_rf_i:’ : ‘:%\ateneus. presentaciones, exposiciongs y distintas modalidades de conocimiento publico.
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- Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar précticas educativas que resignifiquen,
articulen y transformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologia didactica y sus representaciones.

= Construir capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas y lomar
decisiones pedagogicas adecuadas.

— = Disenar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la engefianza de la disciplina en el
nivel secundario,

- Registrar de forma cualitativa los dalos de las experiencias pedagogicas en las que participen y las
procesen como material fundamental para la reflexidn sobre la practica y el crecimiento profesional,

- Construir capacidades para la autoevaluacion y orientacién de los caminos de formacién a partir de la
reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y mietos en tomo a las practicas docentes. Dissfio
programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacidn a la complejidad de
situaciones aulicas. El contexto institucianal ¥ la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socio-cultural, Los diferentes momentos de la
residencia. Organizacion y gestion de la residencia. La inscripeién del contexto comunitario, la cultura, la gestion
Institucional, los proyectos curiculares y aulicos. Los fundamentos, propasitos, contenidos ¥y procesos de la
intervencién docente en la educacion primaria. La importancia de los materiales curriculares en |3 residencia. La
evaluacion de la intervencién docente: evaluaclones procesuales y evaluaciones de resultados.

Pos-residencia. Evaluacion de la residencia. La dialéctica problemas-alternativas. Los retos que plantea la
realidad multicultural, multlingdie y multiétnica en las escuelas. Memoria profesional. EI trabajo final come
instancia de integracién de la camera, '

Esta unidad cumicular se desarrollara en los siguientes ambitos:

El trabajo en el instituto sobre el analisis de las experiencias de la residencia que se llevan a cabo en las
escuelas asociadas,

El trabajo en las escuelas asociadas donde los residentes se ocuparén de la programacién, implementacion
y evaluacion de sus clases y experiencias pedagdgicas e institucionales.
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Tall rador
TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas

La sistematizacion de experiencias se debe considerar coma un esfuerzo consciente por capturar los

— significados de la accion y sus efectos, como lecturas organizadas de las experiencias, como teorizacion y

cugsticnamiento contextualizado de la praxis soclal para poder comunicar el conocimiento producido. La

sistematizacion acompafia la Residencia como un tipo de tarea reflexiva, que recupera la practica
organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la sistematizacion de las préaclicas. Es una
tarea compieja de reflexion ¥ de accion en si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la farmacion inicial y
acompafia foda la vida laboral. En principio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en la formacion
del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacién en el campe de las practicas

docentes:

- Capacidad para compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en las escuglas,

- Integrar el analisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social e institucional como
estructurantes de las practicas. Habifuaimente se acostumbra a connotar negativamente a estos
reguladores précticos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso, habrs que analizar
qué nuevas rutinas deberén ser instaladas y qué otras son para recuperar. ;

- Debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado. Incluyen ateneos,
presentaciones, intercambios, exposiciones y sistematizacion de experigncias analizadas a través de
diferentes medios para su comunicacion pablica.

La finalidad del Taller es gue los estudiantes tengan espacios de reflexion, evaluacion y sistematizacion de
las experiencias cbservadas ylo protagonizadas en contextos aulicos e institucionales, Implica que el formador
de practica propicie un clima apropiado donde se establezcan relaciones interpersonales con los alumnos
: \basadas en un alto grado de confianza y de respeto, ya que se realizara un andlisis y reflexion critica acerca de

como s& gjecuto la practica personal, de los compaiieros, con alusion a limitaciones, logros y dificultades.
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No existe en si una mefodalogla de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y las técnicas que se
utilizan obedecen 2 criterios basicos: la coherencia intema del proceso y la pertinencia de las herramientas,
considerando no perder la integridad del proceso.

Se espera que los alumnos logren;

- Construir procesos de sistematizaclon de experiencias de las practicas docentes a través de diferentes
farmatos que colaboren en la comprension contextualizada de los diferentes escenarios multiculturales
donde emergen y se desamolian.

= Desarrollar procesos de escrilura, lectura, conversacion, reflexion e interpretaciéon que contribuyan a |2
mejora y transformacion democratica de las practicas pedagogicas en escuclas situadas en contexlos
multiculturales.

- Compartir y hacer piblico el conocimiento y la experiencia que se construye vy produce cotidianamenta an
escuelas situadas en contextos de diversidad socio-cultural.

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacion pravia como marco de referencia de las
experiencias. Los ejes gue orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimientos e
instrumentos cuantitativas y cualitatives: porfolios, notas y documentos, trabajos de alumnos y alumnas,
testimonios, observaciones, imagenes. Actores participantes e informanies.

Construccion y reconstruccion de la experiencia. El registro de la experiencia y el proceso de reconstruccion
historica de la experiencia. Las conclugiones de la experiencia; factores que favorecieron y dificultaron la
intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos finales, monografias,
publicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.
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la modernidad”. En: Revista de Estudios del Curriculum, 2 (1), pp. 39-61.

SALINAS, D. (1994), "La planfiicacion de la ensefianza; ;iécmica, sentido comitin o saber profesional?”, en
F.Angulo y N.Blanco. "Teorfa y desamollo def curriculum”, Malaga. Aljibe.

STAINBACK, 5. Y STAINBACK, W, {1999]..'%{.&‘&5 Inclusivas”. Madrid: Narcea.
TEDESCO, J.C. (1995). “El nuevo pacto educative®. BS. As. Paidés.

TEDESCO, J.C. Y TENTI FANFANI, E. (2001) “La reforma educafiva en la Argentina. Semejanzas y
particularidades”.
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TENTI FANFANI, E (1984). “La interaccion maestro-alumno: discusion sociologica”. Revista Mexicana de
Sociologia, Afo XLVI, N 1, enero-marzo de 1984, México,

TENTI FANFANI, E. (2001). “La escuela desde afiera”. Lucema/Dingenis México.

TENTI FANFANI, E., CERVINI, R. Y CORENSTEIN, M. {1984). "Expectativas del maestro y préctica
escolar. DF: UPN, México.

TERHART, E. (1987). "Formas de saber pedagégico y accién educativa o ;qué es lo que forma en I
formacion del profesorado?”. En; Revista de Educacién, Madnd, 284, 77- 85.

TERIGI, F. (2008). °El fracaso escolar desde fa perspactiva psicoeducativa: hacia una reconceplualizacion
situacional. En Revista Iberoamericana de Educacién n° 50, “Escuela y fracaso: hipdlesis y

circunstancias”. Pp. 23/ 39, Madrid, ISSN 1681-5653. Disponible en: http:/fwww.rieoei orgfrie50a01. pdf

TERIGI, F. (2011). *Apartes pedagdgicos & la reformulacion de la formacién inicial de losfas profesores/as
de escuela secundaria en Argentina”. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion, 2011,

TIRAMONTI, G. (2001), ‘Modermizacion educativa de fos 80°. Temas Grupa Editorial, FLACSD, Bs. AS.
UNESGQ (1994). “Conferencia Mundial sobre Necesidades Educalivas Especiales: Acceso y Calidad.

UNESCO (2000). “Foro Mundial sobre fa Educacion, Cumpliendo con nuesiros compromisos”, Dakar

Campo de la Formacion Especifica

AISENSON KOGAN, Aida (2004) - Introduccion a la Psigologla (7° reimpresion) — Editorial Mueva
Vision = Buenos Aires.-

ANDER EGG, EzequislAGUILAR, Maria José (1993) — Como elaborar un provecto. Guia para disefiar
proyectes de intervencion socio-educativa - Coleceién Respuestas Educativas - Buenos Aires -

AD.ELF. (2000) - Pautas imemacionales para e uso ds los tests - Version Argentina = AD.ELP. -
Rosario -

ABRIC, J. C. (2004) - Practicas sociales y representaciones - Edicicnes Coyoacan, SA de CV -
México.-
AGUILAR, Maria José (2000) — Dinamica de grupo — Editorial - Buenos Aires.-
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ALCAIDE, Stella Maris, Ravenna, Analla y Guala, Maria del Carmen (2000) - La mediacién en Ja

escuela - Homo Sapiens Ediciones Serie Educacion - Buenos Aires.-

ALLES, Martha Alicia (2007) — Comportamiento Organizacional - Granica Editatial — Buenas Aires -
AMON, J. (1991) - Estadistica para Psicélogos. Estadistica Descriptiva — Editorial Piramide — Madrid.-

ANGUERA. M.T.: ARNAU, J.: Ato, M- MARTINEZ, M.R.: Pascual, J. y VALLEJO, G. (1995) - Méfodos

de investigacion en Psicologia - Editorial Sintesis - Madrid.-

ANZIEU, D. (1582) - La dinamica de fos grupos pequefios - Editorial Kapeluz - Buenos Alres.-

ANZIEU, D. {1982} - La dinamica de loz grupos pequefios - Editerial Kapeluz - Buenos Alres.-

ARMOSTRONG, Thomas (2000) - Las infeligencias muftiples en ef aula — Editorial Manantial — Buenos

Aires.-

ARNAL, J., ANGUERAJ M. T.y GOMEZ, J. (1990) - Metodologia de fa investigacion an Psicologia -

Servicio de Publicaciones de la Universidad de Murcia - Espafia.-

AVIA, M. D. y SANCHEZ-BERNARDOS, M. L. (1995) - Personalidad: aspecios cognitivos v Sociales -

Editorial Piramide - Madrid.

BAUMANN, Urs y PERREZ, MEINRAD (1994) - Manual de Psicologia Clinica - Editorial Herder -

Barcelona, Esparia -

BEAR, Mark F. (1998} - Neurociencia: Explorando el Cerebro- Williams & Wilkins Editorlal - Barcelona.-

BELL, John {1992) - Técnicas Proyeclivas — Edilorial Paidos - México. -

BERCHERIE, P. (1988) - Génesis de fos conceplos freudianos - Editorial Paidds - Buenos Aires.-

BERMUDEZ, J., PEREZ GARCIA, A M., y SANJUAN, P. (2003) - Psicologia da la Personalidad: Teoria

e Investigacion. Volimenes. 1y 2 - Editorial UNED - Madrid.-

BERNE, RM. & LEVY, M. N. (1382) - Fisiclogia. 1* Edicion - Editorial Mosby. NewYork.-

BERNSTEIN, Duglas y NIETZEL, Michael (2000 - Infroduccién a la Psicologfa Clinica - Editorial

Mc.Graw — Hill - México, D.F -

BLALOCK, Jr., H. (1968) - Estadistica Social - Editorial Fondo de Cultura Economica — México -
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BLEGER, José (2007) — Temas de Psicologia (32° reimpregion) — Editorial Nugva Visién — Buenos
Alres.-

BLEICHMAR, S.; HORMSTEIN, |, GUTIERREZ TERRAZAS, J. v otros (1990) - Lecturas de Freud -
Editorial Lugar - Buenos Aires.-

BRODY, N. y EHRLICHMAN, H. (2000) - Psicologia de Ia personafidad - Editorial Prentice Hall Iberia -
Madrid.-

BRUNER, Jerome (1384) - Accitn, pensamienlo y lenguaje - Edilorial Alianza - Madrid -

BRUNER, Jerome (1980) - Actos de significado — Editorial Alianza - Madnd.-

BUELA - CASAL, Gualberto y CABALLO, Vicente (1991) - Manual de Psicologia Clinica Aplicada -
Siglo Veintiuno Editores - Madrid, Espaia -

CARTWRIGH T, D, y Zander, A, (1992) - Dindmica de grupos — Editorial Trillas — México.-

CARLSON, Neil R. (2005) - Fisiologia de la conducta- Editorial PEARSON Addison Woeslgy - Espafia.-
CARRETERO, Mario, PALACIOS, Jests y MARCHES!, Alvarg (2000, 1° reimpresion) - Psicologia
evolutiva adolescencia, madurez y senectud - Alianza Editorial — Madrid -

CARRION, Antonio Clemente (2001) = Psicologia del desarrolio adullo — Narcea 8.A de Ediciones -
Madrid -

CARVER, C. S. y SCHEIER, M. F. (1997) - Teorias de la personalidad - Editorial Prentice-Hall
Hispanoamericana - Mexico.-

CASULLO, Maria Martina (1998) - Adolescentes en rigsgo — Editorial Paidos - Buenos Aires.-
CASULLO, Maria Martina (2008) — Proyecto de vida y decision vocacional — Editorial Faidos
Psicometria y Psicodiagnostico — Buenos Alres.-

CASULLO, Martina (1990} - Ef Test Grafico de! Dibujo de la Figura Humana — Editorial Guadalupe -
Buenos Aires.-

CATTANEQ, Beatriz (2005) - Informe psicoldgico. Elaboracion y caracteristicas en diferentes &mbitos
Tercera Edicion - Eudeba - Buenos Aires.-
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CELEMER, Graciela (2000) 2° Edicion comegida y aumentada — Lag fécnicas proyectivas Su estatus
epistemofogico actual = JVE ediciones Coleccion Psigue - Buenos Aires -

CELENER, Graciela (2000) 2° Edicion corregida y aumentada — Las técnicas proyectivas Su estatus
epistemologico actual — JVE ediciones Coleccién Psique — Buenas Aires.-

CELENER, Graciela (2004) - Técnicas Proyectivas; aclualizacion e interpretacion en log dmbitos clinico,
faboral y forense Tomo | y Tomo || - Lugar Editorial — Buenos Aires.-

CHAVENATTO, Idalberto (2002) = Gesfion de! Talento Humarno = Editorial Me Graw-Hill = Calombia.»
CLARK-KARTER, A. (2002) - Investigacion cuantifativa en Psicologia — Editorial Oxford University Press
- México.- '

COHEN, Emesto/FRANCO, Rolando (1992) - Evaluscion de proyectos sociales — Siglo XXI Editores -

Mexico.-

CONTINI, Neorma (1393) - Enfoquass en Evaluacion Psicolgica. Investigaciones con nifias y
adolescentes - Facultad de Psicologia. Universidad Nacional de Tucuman - Tucuman -

CONTINI, Norma (2000) - Habilidades Cognitivas en Nifios y Adolescentes - Facultad de Psicologia -
Tucuman.-

CONTINI, Norma (2000) - Inteligencia Infanto Juvenil desde un enfoque franscultural - Secretaria de
Ciencia y Técnica. Universidad Nacional de Tucuman - Tucuman.-

CORTADA de KOHAN, N. y CARRO J. M. (1978) - Estadistica Aplicada — Editorial Eudeba - Buenos
Aires.- 2

CORTADA de KOHAN, Nuria (1994) - Diserio Estadistico (para investigadores de las Ciencias Sociales
y de la Gonducla) — Editorial Eudeba - Buenos Aires.-

COSACOV, Eduardo (2003) - Infroduccion a la Psicofogia - editorial = Brujas = Cordoba -

CRAIG, J. R. Y METZE, L. P. (1982) - Metodos de la investigacion Peicoldgica. Editorial Interamericana
—Mexica.-

CURTIS, Helena y BARNES, Sus (2000} - Biologia - Editorial Sudamericana - Madrid -

DELVAL, J. (1994) - Ef desarrolio humano - Editorial Siglo XXI = Madrid -
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DEYALLE DE RENDO, Alicia y VEGA, Viviana (1999) — Una escuela en y para la diversidad — Editorial
Aique - Buenos Aires.-

DUCHASTEZKY, Silvia y BIRGIN Alejandra (2001} - ;Dénde esta la escucla? Ensayo sobre la gastion
institucional en tiempos de turbulencias — Flacsa Manantial - Buenas Aires -

DUSSEL I. y FINOCCHIO 8. (2003) — Ensefiar hoy, una introduccion a la educacion en fiempo de crisis
- Fondo de Cultura Argentina — Buenos Aires.-

ESCOTET, M. A. (1585) - Estadistica Psicoeducativa = Editorial Trillas - México.-

FEJERMAN, Natalio (2010) — Trastornos del desarrolio en nifios v adolescentes Conducta, molricidad,
aprendizaje, lenguaje y comunicacion - Paidos Biblioteca de Psicologla Profunda - Buenos Aires.-
FERECGLA J. (1992) - Envejecer Lina antropalagia de la ancianidad — Editarial Anthrapos —
Barcelona -

FERNANDEZ RIOS, Luis {1994) - Manual de Psicologia Preventiva. Teoria y practica - Siglo Veinfiuno
de Espafa Editores S.A - Espaiia. -

FERRERQ, G .A.(1998) - Envejecimiento y vejez, nuevos aporfes — Editorial Atugl - Buenos Aires.-
FIERRO, A. (Compilador) (1996) - Manual de psicologfa de fa personalidad - Editorial Paidds -
Barcelona - .

FIORINI, Heéctor (1980 4° Edicion) - Teorfa y técnicas de psicoterapias — Ediciones Nueva Vision —
Buenos Aires.- -

FORNI, Floreal (1998) - Formulacion y evalisacion de proyectos de accién social — Editorial Humanitas
- Buenos Aires.-

FREUD, Sigmund (1978-1988) - Obras Completas - Editorial Amomorty - Buenos Aires.-

GANONG, William (1994) - Fisiologia Médica — Editorial El Manual Medemo — México.-
GARCIA-MADRUGA, J, A. (1991) - Desarrollo y conocimiento- Editorial Siglo XX1 - Madrid.-

GARRET, H. (19686) - Estadistica en Psicologia y Educacion - Editorial Paidos - Buenos Aires -

GIL, F. y GARCIA, M. (1993} - Grupos en las organizaciones — Editorial Eudema — Madrid -
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GRIFFA, Marfa Cristina/MORENOD, José Eduardo — Claves para una Psicologia del Desarrolio Tomo | -
Lugar Editorial - Buenos Aires, 2007 - '

GRIFFA, Maria Cristina/MOREMNQ, José Eduardo (2007) - Claves para una Psicologia def Desarrollo
Tome [l - Lugar Editonal - Buenos Aires.-

GUTIERREZ MARTINEZ, F. (2005): Teorias del desarrollo cognitiva. Madrid; McGraw-
Hillfnteramericana.

GUYTON, AC. y HALL, J. E. (1996) - Tralado de Fisiologia médica 9° Edicion = Editorial
Interamericana-MeGraw-Hill - Madrid.-

HENDERSON, Nan/MILSTEIN, Mike (2008) - Resiliencia en la escusla — Editorial Paldds Coleccion
Redes en Educasién — Buenos Aires -

HORNSTEIN M. C. {compilador) (2006) - Adolescencias: frayectorias furbulentas — Editorial Paldds -

Buenos. Aires.-

IACUB, R. (2011) - ldentidad y envejecimiento — Editorial Paidés — Buenos Aires -

JODELET, D (1988) - Psicologia Social - Editorial Paidos — Buenos Aires -

JOHNSON, D. y JOHNSON R. (1985) - La dindmica inferna de fos grupos de aprendizaje cooperativo -
Plenun Press (traduccion y version sintética por Diana Maza UBA - Argentina) - Nueva York -

JOEKES, S. y BLANCH N. (1992) - Esfadistica Aplicada a la Investigacitn = Universidad Nacional de
Cardoba -

JUNGMAN, Eva (2007) — Adolescencia, lulorfas y escusla — Editorial Novedue Coleccion Ensayos y
Experiencias — Buenos Aires -

KANDEL, Eric R. (1998) - Meurociencia y conducta - Editorial Prentice Hall - México.-

KLUG, Williams S. Y CUMMINGS, Michael R. (2001) Quinta Edicién - Conceplos de genética - Editorial
Prentice Hall - Madrid.-

KOLB, David (19682) - Psicologia de las Organizacionss (problemas contemporéneos) — Editorial
Pretice = Hall Infernacional - Espafia.-
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KOPLOW, Lesley (2006) - Escuelas que curan: La construceion de climas emocionalmente saludables -
Editorial Troquel - Buenos Alres -

KORNBLIT, Ana Lia y MENDES DIZ, Ana Maria (2000) — La salud y fa enfermedad: aspactos biolégicos
¥y sociales — Editorial Aique Caleccion Carrera Docente — Buenos Aires..-

KROEGER, Alex y LUNA, Renaldo (1992) - Atencion Primaria de Salud: principios y metodos -
Organizacion Panamericana de Salud - México.-

LANGLEY, L. L. {1862) - Elementos de Fisiologia — Editorial Acribia — Espafia.-

LAPLANCHE, J.; PONTALIS, J. B. (1981) - Diccionario de Psicoandlisis (37 edicion) — Editorial Laber -
Barcelona. -

LERMER H. (2006) - Adolescencias turbulentas — Editorial Paidds - Buenos. Aires -

LUIS, Maria Angélica (1895) = De la Integracidn Escofar a la Escuela Inlegradora - Editorial Paidds -
Buenos Aires.-

MARCHESI, Alvaro, COLL, César y PALACIOS, Jests (2000, 10° reimpresion) = Desarrollo psicoldgico
y educacion Tomo Il Necesidades educativas especiales v aprendizafe escolar — Alianza Editorial -
Espafia.-

MARTIN, John H. (1888) — Neuroanatomfa — Editorial Prentice Hall - Madrid. -

MATERAZZI, Miguel Angel (1991) - Salud Mental - Una propugsta de prevencion permanente - Editorial
Paidos — Buenos Aires.-

MATERAZZI, Miguel Angel (1991) - Salud Mental, una propuesta de prevencion permanente - Editorial
Paidds — Buenos Aires.-

MELILLO A. {2008) — Resiliencia y subjetividad. Los ciclos de la vida = Editorial Paidbs — Buenos Aires -
MESSING, Claudia (2007) - Desmofivacion, insatisfaccion y abandono de proyectos en los jovenes:
Orientacion Vacacional y vinculos familfares - Ediciones Novedades Educativas Coleccion Familials —
Buenos Aires.-

MEYER, Catherine (2010) - Los nuevos Psi - Editorial Sudamericana - Buenos Aires.-

MISCHEL, W. (1973) - Personalidad y evaluacion = Editorial Trillas = México -
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MOREND, B. (2007) - Psicologia de la personalidad. Procesos - Editorial Thomson - Madrid.-
MUCHINSKY, Paul (2011) Sexta Edicion - Pslcofogia aplicada gl trabajo: una introduccisn a la
psicologia organizacional - Ciencias Sociales y Humanidades — Buenos Aires.-

MULLER, Marina (1998) Segunda Edicion = Descubrir e Camino Nuevos apores educacionales
clinicos de orientacién vocacional — Editorial Bonum - Buenos Aires.-

MURAT, F. {1971) - Estadistica aplicada a fa Clencia de fa Conducta - Univ. Nacional de Cardoba.-
NASIO, J.0. (1998) - Ef placer de leer a Freud - Editorial Gedisa - Barcelona.-

MWELSON, Randy J. (1998) - Psicoendocrinologia; Bases hormonales de la

NEUFELD, Maria Rosa y THISTED, J. {1998) — De eso no se habla. Los de la diversidad sociocultural
en la escuela — Editarial Eudeba - Buenos Aires -

.DELIT,QS, Luis {2008) - Psicolerapias Confemporaneas - Cengage Leaming Editores, México, D. F.-

ORQO, Oscar Ricardo (2001) - Psicologia Preventiva y de fa Salud - Ediciones Fundacidn Argentina de
Logoterapia = Buenos Aires -

PEDINIELLI, Jean-Louis (1996) - Introduccidn a fa Psicologia Glinica - Editorial Biblioteca Nueva -
PELECHANO, V. (2000) - Psicologia sistemdlica de fa personalidad - Editorial Ariel - Barcelona.-
PELECHANO, V. (Coordinador) (1996) - Psicologia de la personalidad. Teorigs. Editorial Ariel -
Barcelona.-

PERVIN, L. A. {1998} - La cieneia de la personalidad - Editorial McGraw - Madrid -

PIAGET, J. y B, INHELDER (1978) - Las cperaciongs intelectuales y su desarrofio — Editorial Alianza -
Madrid -

PIAGET, Jean (1970) - La Epistemologia Genética— A. Redondo Editores - Barcelona -

PIAGET, Jean (1970) - Psicologia y episternologia - Editorial Emece - Buenos Aires.-
PICHON-RIVIERE, Enrique (1975) - £ Proceso Grupal - Editorial Nueva Vision - Buenos Aires.-
PINEL, John P.J. (2007) - Bigpsicologia — Editorial Prentice Hall - Madrid.-

PUIGDELLIVOL, | (2000) - La educacion especial en la escusla integradora — Editorial Grao - Buenos

Aires.-
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QUINTANILLA, Ismael (1992) — Teoria, aplicacion y practica de Psicologia def Trabajo - Ediciones
Promaolibro - Espafia.-

RAMOS CAMPOS, Francisco; SANDIN FERRERQ, Bonifagio; BELLOCH FUSTER, Amparo (2009) -
Manual de Psicopafologia Volumen Il (12, Texto Revisada) - Editorial MC GRAW HILL - Colombia -
RASCOVAN, Sergio (2012) — Los jovenes y ef futuro — Ediciones Novedades Educativas Coleccion
Educacion y Trabajo — Buenos Aires -

RICON, Lia y colaboraderes (2000) — Tecnicas para la ensefianza de fa salud menial - Lugar Editorial
- Buenos Aires.-

RICON, Lia, DI SEGNI, Silvia y colaboradores (1991) - Problemas del campo de la Salud Mental -
Coleccion Psiquiatria, Psicopatologia y Psicosematica Editorial Paidos — Bugnos Aires.-

RIGO CARRATALA, Eduardo (2012) = Llas dificultades del aprendizaje escolar - Caleccion

Psicopedagogia Grupo Ars XXI- Espana.-

ROBBINS, Stephen P. (1996) — Fundamentos de Comportamiento Organizacional — Editorial Prentice
Hall Latinoamerica — Mexico.-

RODRIGUE, E. (1998) - Sigmund Freud. £/ siglo def Psicoanélisis — Editorial Sudamericana - Buenos
Aires.- ;

RODRIGUEZ FERNANDEZ, Andrés (1999) - Introduccion a la Psicologia del Trabajo y fas
Crganizaciones — Ediciongs Piramide — Madrid.-

ROSENBAUM, Max (1985) - Etica y valores en psicoferapia - Editorial Fondo de Cultura Econémica -
Mexico, D.F.-

ROSENZWEIG, Mark R.; LEIMAN, Amold Y. (1992) - Psicologia Fisioldgica =Editorial McGraw-Hill -
Madrid.-

ROUDINESCO, E.; PLON, M. (1998) - Diccionario de Psicoandlisis — Editorial Paidos -_ Buenos Aires.-
RUNYON,R y HABER A. (1992) - Esfadistica para las Clencias Sociales - Editorial Addison Wesley —

México.-

S.A, - Barcelona.-
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SAN MARTIN, R. y otros (1987) - Psicoestadistica Descriptiva — Editorial Firamide - Madrid.-

« SANDIN, Bonifacio; CHOROT, Paloma; SANTED, Miguel A. y VALIENTE, Rosa M. (2004) - Estudios
te casos en paicopatologia — Editorial Klinik - Madrnid -

« SANDIN, Bonifacio, CHOROT, Paloma; SANTED, Miguel A, y VALIENTE, Rosa M. (2004)
Psicopatologia - Editorial Addenda. UNED. Madrid.-

« SANDIN, Bonifacio; CHOROT, Paloma; SANTED, Miguel A, y VALIENTE, Rosa M. (1998) -
Psicopatologla: Pruebas de aufoevaluacion - Ramon Areces Editores = Madrid -

» SCANDAR, Ruben/PATERNO, Roberto (2010) - Dificultad de aprender ; Como atender discapacidadss
y trastomos de aprendizaje? - Editorial Ediba Coleccion Maestra — Buenos Alres.-

»  SCHVARSTEIN, L. (1991) - Psicologia Socia! de las Organizaciones: Nusvos aportes = Editorial Paidbs
- Buenos Aires.-

» SELKURT, E. E. (1985) - Fisiologia- Editorial EI Ateneo - Buenos Aires.-

= SHAW, M. (1981) - Dinamica de grupes - Ediciones Herder - Barcelona,-

e SHEIN, Edgar (1982) - Psicologia de fa Organizacidn — Editorial Prentice Hall Latinoamérica - México.-

« SIQUIER DE OCAMPO Marlal GARCIA ARZENO, Marla (2000) — Las técnicas proyectivas y el procaso
psicodiagnastico Tomo | y Tomo Il - Ediciones Nueva Vision - Buenos Aires.-

» SNYDER, Solomon H, {1992) - Drogas y Cerebro - Editorial Prensa Cientifica

»  STAHL, Stephen M. (1894) - Psicofarmacologla esencial - Editorlal Ariel, 8.4 - Barcelona.-

» TRESGUERRES, J. A. F. {1993) - Fisiologia humana - Editorial Interamericana-McGraw-Hill - Madrid.-

s TRULL, Timothy y PHARES, Jerry (2003) - Psicologia Clinica — Conceptos, métodos y aspactos
précticos de la profesion - International Thomson Editores, - México.-

» URBANO, Claudio/ Yuni, José — Psicologie def Desarrolio — Editorial Brujas — Buenos Aires, 2005 -
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inclusivas = Editorial Paidos = Buenos Aires.-
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