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MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
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VISTO, las actuaciones del rubro mediante las cuales la Direccion General de Educacion
Superior tramita la aprobacion del Disefio Curricular de la carrera Profesorado de Educacion Secundaria er,
Ciencia Politica, con caracter jurisdiccional, para su implementacion en unidades educativas publicas y
privadas de Nivel Superior dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015; y

CONSIDERANDO:

Que los nuevos disefios curriculares de formacion docente en la Provincia de Salta se
organizan e implementan conforme a las disposiciones contenidas en la Ley Nacional de Educacion N°
26.206, en la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546 y en las Resoluciones N° 24/07 y 74/08, ambas del
Consejo Federal de Educacion;

Que la Ley Nacional N° 26.206, en su Articulo 37° expresa: “El Estado Nacional, las
Provincias y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires tienen competencia en la planificacicn de oferta de
careras..., el disefio de planes de estudio..., aplicacién de las regulaciones especificas, relativas a los
Institutos de Educacién Superior bajo su dependencia...”; '

Que la mencionada Ley (LEN), con relacion-al nivel secundario; define para todas las
modalidades y orientaciones, Ia finalidad de *habilitar a losflas adolescentes y jovenes para el ejercicio
pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de los estudios”;

Que en el Articulo 71° de la misma norma, se establece que la formacion docente tiene
como finalidad preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una
sociedad mas justa; promovera la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con

" laigualdad y la confianza de las posibilidades de aprendizaje da los/as alumnos/as;

Que en el Articulo 76° fija que el Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD), creado
por ia Ley de Educacién Nacional N° 26.206, es el organismo regulador a nivel nacional de la formacién
docente en el pais y tiene entre sus funciones el desarrollo de paliticas y lineamientos basicos curriculares
de la formacidn docente inicial y continua;

Que en el marco de lo dispuesto en el Irciso d) del articulo citado precedentemente, el
Concejo Federal de Educaciéon mediante Resolucion N° 24/07 aprueba los “Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacién Docente Inicial®, a fin de sosicner la calidad y pertinencia de la formacion
docente continua en sus aspectos académicos y organizativds y de garantizar la validez nacional de las
titulaciones; pautando la duracion total de todas las carreras de Profesoraco un minimo de 2.600 horas reloj
a lo largo de (4) aios de duracién;
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Que por el Articulo 80° LEN se establece que las politicas de promocion de la igualdad
educativa deberan asegurar las condiciones necesarias para la inclusion, el reconocimiento, la integracion y
el logro educativo de todos/as los/as nifios/as, jévenes y adultos en todos los niveles y modalidades,
principalmente los obligatorios;

Que-en su Articulo 81, se establece la finalidad de la Formacion Docente;

' Que se prevé igualmenfe que los planes de estudios deberan contar con tres campos de
formacion: Formacién General; Formacion Especifica y Formacion en la Practica Profesional, cualquiera
sea la especialidad o modalidad;

Que en el marco de lo establecido en el Articulo 73° de la Ley de Educacion Nacional el
Consejo Federal de Educacion emitié la Resolucion- N° 74/08, que aprueba el documento sobre
“Titulaciones para las carreras de Formacion Docente” como asi también su “Cuadro de Nominaciones de
Titulos” que como Anexo forma parte de la misma;

. Que, as:mismo, por el Articulo 2° de la citada resolucion se procedio a sustituir el Capitulo
VI del Documento “Lineamientos Curmiculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial®, aprobados por
Resolucion N° 24/07 CFE, en razén de haberse producido actualizaciones y modificaciones en los acuerdos
firmados oportunamente;

Que por la Resolucion N° 2.170/08 del Ministerio de Educacion de la Nacion se constituye
el procedimiento para la validez nacional de los titulos y certificaciones que emitan las instituciones de
gestion estatal creadas y de gestion privadas reconocidas por las autoridades educativas correspondientes,
respecto a estudios jurisdiccionales presenciales de todos los niveles y modalidades previstas por fa Ley N°
26.206;

Que el Instituto Nacional de Formacion Docente ha elaborado y difundido diferentes
Documentos con aportes pedagdgicos y recomendaciones para la reformulacion de la formacién inicial de
los/as profesores/as de escuela secundaria en Argentina y con especificidad a cada disciplina;

Que por el Articulo 40° de la Ley de Educacion de la Provincia N° 7.546, se establece que
él Gobiemo Provincial tiene competencia en la planificacion de la oferta de careras y de postitulos, el
disefio de planes de estudios, la aplicacién de las regulaciones especificas, en los Institutos de Educacion
Superior bajo su dependencia, en el marco de los lineamientos establecidos por el Instituto Nacional de
Formacion Docente;

Que, a los fines establecidos en los apartados anteriores, debe dictarse el acto
administrativo de rigor aprobando el Disefio Curricular respectivo;
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Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.. Aprabar, con carécter jurisdiccional, el Disefio Curricular de la carrera Profesorado de
Educacién Secundaria en Ciencia Poltica, para su desarmollo en unidades educativas de Nivel Superior de
gestion estatal y privada, dependientes de este Ministerio, a partir del periodo lectivo 2015, el que como
Anexo se integra a la presente.

ARTICULO 2°.- Dejar establecido que, acorde a los criterios del planeamiento educativo jurisdiccional de la
formacion docente, cuando se decida implementar en una institucion educativa dependiente de la Direccion
General de Educacién Superior 0 Educacién Privada segiin corresponda, la oferta del Profesorado de
Educacién Secundaria en Ciencia Politica, el Plan de Estudios que debera implementar es el aprobado por
el Articulo 1° de esta Resolucién. '

. ARTICULO 3°.-. Fijar que el mencionado Plan deberd ser una tarea y un proceso permanente de
seguimiento y evaluacién, en forma mancomunada entre las instituciones oferentes y la jurisdiccion.
Asimismo, ésta podra valorar la conveniencia de mantener la continuidad de dicha oferta educativa,
teniendo en cuenta la necesidad de formacién de recursos humanos en su &rea de influencia, el avance del
conocimiento y los requerimientos pedagdgicos y académicos que resultaren de aplicacion,

ARTICULO 4°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluciones y archivar.-
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ANEXO

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

PROFESORADO DE
EDUCACION

SECUNDARIA EN
CIENCIA POLITICA

Salta - 2014
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Denominacién de la Carrera: Profesorado de Educacién Secundaria en Ciencia Politica
Titulo a otorgar: Profesor/a de Educacién Secundaria en Ciencia Politica

Duracidn de la carrera: 4 Afios
Carga horaria total de la carrera: 3.984 hs. cétedra - 2.988 hs. reloj

Condiciones de ingreso:

El establecimiento de estas condiciones tienden a garantizar el ingreso directo, la no discriminacion
y la igualdad de oportunidades en el &mbito de la formacion Superior. A la vez, procuran que los futuros
profesores asuman las responsabilidades y derechos inherentes &l vinculo educativo que se establece en
las instituciones entre formadores y estudiantes (Resolucién CFE N° 072/08 y Resolucién N° 2484/13 del
Ministerio de Educacion de la Provincia de Salta - Régimen Académico Marco - RAM).

Podrén ingresar a la Carrera de Profesora de Educacién Secundaria, los aspirantes que:

‘& Posean titulo secundario o equivalente completo, cualquiera sea su modalidad, emitidos por
instituciones de gestion estatal o privada y consten con el debido reconocimiento. (RAM, art.
3.

% No posean titulo secundario 0 equivalente, pero que sean mayores de 25 afios y que
cumplimenten la reglamentacién vigente al respecto. (RAM, art 3°).

© Acrediten titulo secundario completo, emitido por otro pais pero debidamente reconocido por
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto y el Ministerio de Educacion de la Nacion.

(RAM, art, 4°)

< Registren su inscripcion en las fechas establecidas por calendario académico y presenten la
documentacion personal que se solicita en la institucion formadora. (RAM, arts. 6°, 7°, 8° y

%)

En todos aquellos aspectos que hacen a las Categorias de Estudiantes, Régimen de Asistencia.

- Evaluacién y Promocion, Organizacion del Cursado, Otorgamiento de Equivalencias y otros criterios

referidos a la condicién de Estudiante del Nivel Superior se regira por lo establecido en la referida norma

provincial (RAM) y aquellas otras especificas que en concordancia establezcan las Instituciones tanto de
gestion publica como privada. 7

I
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6. Ma litico de Ia Politica Educativa Nacional y Provincial para la formacion docente

En los dltimos afios la formacion docente en Argentina transita un proceso de renovacidn a partir
de la promuigacion de la Ley de Educacion Nacional. En este contexto se realizaron importantes avances
en relacion al fortalecimiento de la integracion federal del curricuium de formacién docente. Estos cambios
apuntan a la integracion, congruencia y complementariedad de la formacién inicial. De esta manera, se
pretende asegurar niveles de formacién y resultados equivalentes, buscando para ello articular carreras y
jurisdicciones.

Los cambios operados en la Educacion Superior consideran tres niveles de decisién y desarrollo:
la Regulacién Nacional, la definicién Jurisdiccional y la definicion Institucional. Teniendo en cuenta estos
niveles, se tomaron como referencias generales las normas y documentos vigentes:

e Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
o Las Resoluciones del CFE N° 24-07 y anexo; 74/08 y anexo, 83/09 y anexos | - Il y 183/12.

e Disefio Curricular para Educacién Secundaria (2012). Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

o Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacién Docente. Res. Ministerial N°
3.418/12. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

e Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de
Educacién Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta.

o Los Documentos Aportes para el desarrollo curricular, en especial “Sujetos de la educacion” de
Flavia Terigi. Instituto Nacional de Formacién Docente, 2008.

@3 o El Proyecto de mejora para la formacién inicial de profesores para el nivel secundario. Instituto
Nacional de Formacién Docente, 2008.

e o Documento “Estudiantes y profesores de los IFD. Opiniones, valoraciones y expectativas” de
AN Emilio Tenti Fanfani (Cood.). Instituto Nacional de Formacion Docente, 2008.
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e Documento: Aportes pedagdgicos a la refomulacion de la formacion inicial de los/as

profesores/as de escuela secundaria en Argentina. Directora Flavia Terigi. Informe final -
Noviembre 2011. 06 Serie estudios nacionales.

o Documento: Formacion docente inicial para la Educacion Secundaria. Algunos puntos de partida
para su discusion. Instituto Nacional de Formacién Docente, 2008.

En este sentido, es necesario rescatar la dimensién de la formacion docente inicial, la cual es
valorada como fundamental para el Consejo Federal de Educacion cuando sostiene que:

‘La formacién docente inicial tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de
ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacion
integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccién de una sociedad més
Jjusta y promoveré la construccion de una identidad docente basada en la autonomia
profesional, el vinculo con las culfuras y las sociedades contemporéneas, el trabsjo en
equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje
de sus alumnos (...) prepara para el ejercicio de la docencia, un trabajo profesional que
tiene efectos sustantivos, tanto en los procesos educativos como en los resultados de la
enseflanza, en tanto facilita las posibilidades de desarrollo de los alumnos y genera
condiciones para la concrecién efectiva del derecho a la educacién. Pero para ello,
requiers y reclama asumir el compromiso por garantizar el derecho que todas las
personas tienen de aprender y la confianza en las posibilidades de los que aprenden
como una condicion basica para el desarrollo de la educacion y de la ensefianza en las
escuelas. Los disefios y desarrollos curniculares que se organicen para la formacién
inicial, deberén considerar estos valores bésicos en los procesos y resultados de la
formacion. Asimismo, deberan considerarios para la propia formacion de los estudiantes
on las distintas cameras de profesorados™.

*La estructura, organizacion y dinamica cumicular de la formacion docente inicial deben ser
periddicamente revisadas con el fin de mejorarias, adecuarlas a los desafios sociales y educativos y a los
nuevos desarrollos culturales, cientificos y tecnolégicos” (Res. CFE N° 24/07:3). Esto implica, por un lado,
recuperar los aportes de las Instituciones de Formacién Docente de la Provincia de Salta, en tanto

1 Resolucion del CFE N° 24/07 Anexo |, pg. 5, apartados 12y 13.
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constituyan formas innovadoras para el abordaje de las problematicas educativas mas importantes y, por
otro, ofrecer e impulsar propuestas que conlleven mejores condiciones para los estudiantes, los profesores
y las instituciones en su conjunto.

Considerar a la formacion inicial como parte fundamental del proceso de desarrolio profesional

continuo implica reformular el Disefio Curricular teniendo en cuenta el dominio disciplinar, las
comprensiones, el sentido critico, la autonomia y la rigurosidad metodoldgica que el desenvolvimiento en el
ambito laboral requiere2. Esta nueva caracteristica de la formacion docente requiere:

%

%

<

<

<

asumir a los docentes como trabajadores intelectuales y de la cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia préctica.

revisar la articulacion entre contenidos, asi como poner en discusion el tipo de experiencias que las
instituciones formadoras estan proporcionando a los futuros docentes del nivel secundario acorde
a las nuevas demandas y contextos diversificados,

abordar los contenidos disciplinares en relacién con la complejidad de Ia tarea de ensefiar en las
instituciones educativas.

revalorizar la formacion docente desde la comprension de los temas centrales del campo
disciplinar, promoviendo fa reflexion continua sobre la significatividad de los contenidos para los
jovenes de la secundaria. _

organizar situaciones de aprendizaje, teniendo en cuenta el contexto sociopalitico, sociocultural y
sociolingdistico como fuente de ensefianza :

desamollar dispositivos pedagogicos para la diversidad sustentados en la necesidad de aprender
de los alumnos

formar un compromiso ético y técnico con los resultados de aprendizaje de los alumnos.

analizar el régimen académico de los alumnos, las caracteristicas de las demandas sociales y
econdmicas de las carreras, los perfiles de formadores y alumnos, el régimen de correlatividades y

2Proyecto de Mejora para la Formacion Inicial de Profesores para el Nivel Secundario. Pgs. 5,6y 7.
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la articulacion entré los campos de Formacion General, Especifica y el Trayecto de Practicas
Profesionales.

7. Fundamentacién de la uesta

La fundamentacion del Disefio Curicular para el Profesorado de Secundaria recupera los aportes
que enmarcan los Lineamientos Cumiculares para la Formacion Docente Inicial (Resol. CFE 24/07) y se
elaboran a partir del trabajo de diagndstico de la region, de los perfiles formativos del los Profesorados de
Nivel Secundario acorde a las nuevas exigencias del nivel, de un proceso de evaluacion sobre los
diferentes Planes institucionales de la provincia, las experiencias formativas diversas y de la demanda
social de formacion en el propio contexto educativo de la Provincia de Salta. Estas recomendaciones toman
como marco ademas, principios, derechos y garantias definidos en la Ley de Educacion Nacional y
Provincial. : :

Se sostiene que la formacion docente inicial, constituye una de las oportunidades que brinda la

" educacion para desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas promoviendo en cada una de
ellas, la capacidad de definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad,
igualdad y respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien com(n.

Pensar la formacion docente en los actuales contextos socioculturales implica: pensar tanto en la
transformacion de los disefios cumiculares como también en las “dinamicas” de la formacion. Esto es,
pensar en la fomacion de un docente capaz de recrear el saber y estrategias para dar respuestas a
problematicas que se presentan a diario en las instituciones del sistema educativo; para ello, la formacion
debe comprender y ayudar a comprender la sociedad actual, la fragilidad de sus vinculos, las tendencias a
la individualidad, las nuevas funciones y responsabilidades del profesor del nivel secundario, etc.

~ Esta realidad impone reflexionar sobre las propias acciones y practicas profesionales de los

(ﬂ formadores de formadores y de los institutos de formacion, que lleve a construir un sistema educativo
inclusivo, situado en una concepcién de igualdad diferente al de las pedagogias homogeneizantes.
Entonces, ‘La igualdad deberia empezar a pensarse como una igualdad compleja, como una igualdad que
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habilita y valora las diferencias que cada uno porta como ser humano, sin por eso convalide la desigualdad
y la injusticia™, en particular, cuando se forma a formadores de jovenes y aduitos.

_ La reflexion, en esta oportunidad, ha constituido la antesala de un proceso orientado a repensar la
formacién de los profesores en la actual escuela secundaria. Al respecto, Ia obligatoriedad de ésta abre un
nuevo horizonte que nos convoca a revisar la formacion inicial con una perspectiva ain méas desafiante, que
la que sin dudas, se impone hace afios en muchos paises preocupados por el fracaso en el aprendizaje de
los jovenes, la rigidizacion de las formas de enseiiar, la obsolescencia de algunos contenidos, la exclusion
definitiva del sistema y la pérdida de sentido de la ensefianza para muchos docentes del nivel.

La secundaria de hoy desafia el caracter selectivo y las trayectorias escolares interrumpidas que
-~ caracterizaron al nivel medio. Tiene también el desafio de encontrar nuevos y diferentes caminos para
constituirse en el espacio de la transmision y recreacion de conocimientos valiosos para los jovenes y para

la sociedad. ‘

El mandato social actual renueva la confianza en la escuela como lugar privilegiado para la
inclusion a través del conocimiento y para la concrecion de una experiencia educativa, donde el encuentro
con los adultos permita la transmisién del patrimonio cultural y la ensefianza de los saberes socialmente
relevantes, para la construccion de una sociedad en la que todos tengan Iugar y posibilidades de desarrollo.

Para ello, los docentes y las escuelas deben encaminarse hacia la construccion de formas de
escolarizacion que reconozcan las caracteristicas de la etapa adolescente y juvenil en sus diversas formas
de expresion, para incluir efectivamente a los jovenes y acompafiarios en Ia construccién de su proyecto de
futuro. :

La formacion: inicial y continua de los docentes constituye una de las estrategias fundantes para
hacer frente al nuevo mandato social.

La propuesta jurisdiccional, en caracter de una politica universalista, tiene como propésito sostener
una propuesta curricular que no problematice el quantum de cada uno de los campos de formacion, sino por
el contrario, el modo en que estos se articulan en diversos procesos formativos. Se propone hacer foco en
el proceso de aprendizaje de los futuros profesionales de la ensefianza, identificar las comprensiones

:‘5}5“8\ 3 Ministerio de Educacion, Clencia y Tecnologia. Proyecto OEA-Agencia Interamericana para la cooperacion y el desarolio
(yg’ ) ’«s*t\\ (AICD).(2005) Las Nuevas Tecnologias y la Educacion Inclusiva a la capacitacion y actualizacion docente en la bisqueda de una
N Educacion de Cafidad. Buenos Aires, Argentina. ’

(7)

)
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necesarias y el reconocimiento de experiencias formativas vinculadas a trayectos diversos en el nivel
secundario, asi como ofrecer descriptores claros que permitan acompafiar los procesos mencionados.

En concordancia con esta necesidad de reflexion, el proceso de “construccién curricular” exigio
generar espacios de andlisis y discusion acerca del curricuium, sus diferentes concepciones, sus funciones
y caracteristicas, como asi también los problemas que se generan en la practica, teniendo en cuenta su
contextualizacion histérica, politica y social, sin la cual es imposible entenderlo, interpretario y evaluarlo en
el marco de las actuales exigencias.

Teniendo en cuenta la necesidad de enunciar los fundamentos del presente disefio se explicita, por
una parte, dos cuestiones que resultaron basicas al momento de elaborar el Disefio Cumicular
Jurisdiccional: ’

1. Al hablar de disefio estamos hablando desde una teorfa desde la cual concebimos al Curriculum.

Se adhiere a una concepcion de Curriculum entendido desde una teoria social interpretativa como
“proyecto, proceso y construccion cultural”; esto permite:

- Comunicar los principios y rasgos esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que
permanezca abierto a discusi6n critica y pueda ser trasladado efectivamente a la préctica.

- Organizar un conjunto de practicas educativas humanas, practicas curriculares cuyo significado
se construye desde circunstancias histdricas.

- Proporcionar un marco donde el profesor pueda desarrollar nuevas habilidades relacionandolas
con las concepciones del conocimiento y el aprendizaje.

- Atticular los diferentes campos de la formacion, es decir, los marcos tedricos y la practica, a
través del relevamiento de informacién y actuacion en diferentes contextos educativos.

2. Ningiin cambio cumicular se realiza desde un espacio vacio. Existen practicas pedagégicas e
institucionales, logros, dificultades, éxitos y procesos a través de los cuales se ha tejido una historia
institucional, cuestiones que son tenidas en cuenta y analizadas para poder pensar sobre qué bases se
pueden asentar los cambios necesarios, como recuperar, sostener y consolidar las practicas que se
consideren valiosas en los institutos de Formacion Docente de la Provincia.
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Por otro parte, resulta necesario dejar explicitado algunos conceptos que sustentan este disefio:

Aprendizaje: se adhiere al concepto de aprendizaje situado, como una actividad compleja, en la trama de
procesos corporales y mentales, emocionales y cognoscitivos que se producen fundamentalmente en el
seno de un funcionamiento intersubjetivo, que daré cuenta de un cambio en las formas de participacion y
comprension en situaciones sociales, de procesos heterogéneos y diversos en la produccion de significados
y sentidos los que han de suponer un compromiso activo y cambios en la comprension del futuro
profesional docente.

Interesa que el futuro docente se sienta motivado a utilizar lo que aprende, se trata de "aprender a
aprender” y de “aprender a pensar’. Como afia Permrenoud (7999) se trata de disponer de los
conocimientos necesarios para la actividad profesional en diferentes escenarios y contextos y movilizarlos
de un modo apropiado y en tiempo oportuno, para identificar y resolver los problemas.*

Ensefanza: Las practicas de ensefianza en las aulas se desamollan en una trama grupal compleja y no

" predecible, matizada por muitiples reflexiones, intuiciones, imagenes, rutinas, sentimientos, etc., no exentas

de contradiccién y ambigiedad y desarrolladas en un ambiente atravesado por la finalidad de la evaluacion.
En el proceso de comunicacion dialogica entre profesores y estudiantes existe una influencia reciproca y
una permanente negociacion de significados en tomo a los contenidos y al ritmo de aprendizaje asi como
las exigencias y el riesgo para los alumnos implicado en las tareas propuestas. La aproximacion al estilo
democratico y participativo def liderazgo docente continda siendo una disposicién necesaria para definir la
situacion escolar como pienamente educativa. ‘

Asimismo, este horizonte de mayor democratizacion de las relaciones educativas es un ideal que
se extiende a foda la institucién escolar, en tanto, la prevalencia de una cultura de colaboracién y
comunicacion entre los docentes y los directivos puede contribuir no sélo a mejorar los logros sino tambien
a crear un clima laboral de contencién que evite las miltiples situaciones de conflictos irresueltos, de

malestar y que sera en si mismo educativo.

El trabajo sobre los saberes didActicos y disciplinares, tratara de poner en dialogo las matrices
disciplinares en que los docentes fueron formados, con las nuevas agendas de formacion.

4 Perrenoud P. (1999) Desarroltar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Profesionalizacién y razon pedagégica. Barcelona.
Grad
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El micro espacio de la practica docente se inscribe en otros espacios méas amplios representados
por [a institucion escolar, el sistema educativo y la sociedad que condicionan y nommativizan sus
operaciones. Por lo tanto, el problema de la practica docente planteada en estos términos no puede ser
resuelto solamente desde una perspectiva pedagdgica; su abordaje implica la construccion de un modelo
que dé cuenta de esta relacion intersubjetiva planteada por la ensefianza.

Conocimiento: desde esta nocién de ensefianza, el conocimiento adquiere un estatuto epistemolégico
peculiar que explica la transposicion del saber ensefiar en saber ensefiado; al mismo tiempo que requiere
una comprension del modo a través del cual los sujetos se vinculan con el saber para producir el mundo y
producirse a si mismos; entender y entenderse; transformar y manipular las cosas, producir sentido y utilizar
signos. Por ello, es relevante en el marco de la formacidn docente habilitar nuevas preguntas, promover
ofras lecturas, incluir perspectivas de andlisis que promuevan la reflexion pedagdgica, la construccion de
saberes didacticos, disciplinares y la formacion cultural.

Se trata de reconocer que la importancia de la construccion social del conocimiento en las
practicas de enseflanza, requiere de la comprension de los contextos y las dimensiones complejas y que
para reflexionar criticamente sobre ellos, se requiere de andamios, de marcos conceptuales e
interpretativos, de conocimientos sistematicos. Se trata también, de pensar la formacion de los docentes
como una dinamica que busca instalarse en un entramado social, politico, cultural escolar que pemita la
interaccién con la vida cotidiana que la resignifique y la contextualice.

Del disefio Curricular:5 La configuracion curricular esta influenciada por los enfoques adoptados
acerca del curriculo y las ideas filoséficas y pedagdgicas de quienes participan en el proceso de elaboracion
e involucra también una serie de problemas practicos. E! disefio que aqui se presenta, responde a un
enfoque curicular recursivo (no lineal), que tiene lugar en un contexto socialmente construido. Es el
resultado de un interjuego constante de escisiones y acciones, de finalidades y medios. No es un resultado
final acabado, sino flexible y abierto a lo inesperado, en el cual el significado resulta de la interaccion entre
los participantes.

§ Se adopta los criterios formulados en la exposicion de Mg. Silvina Feeney y Dra. Estela Cols en Julio de 2008, en la reunién

federal para la formulacion de los DCJ. INFD.
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Los componentes que generalmente se articulan en un disefio son: finalidades, propdsitos y
objetivos; o_ontenido, experiencias de aprendizaje y enfoques de evaluacion

Este Disefio responde a cuatro atributos:

Riqueza: refiere a la profundidad del curriculo, a sus capas de significado, a sus multiples posibilidades de
interpretacion. Para que los sujetos sean “transformados”, un curiculo necesita tener cierto porcentaje de
*indeterminacién®, “anomalia”, “ineficiencia’, “caos”, “desequilibrio”, *experiencia vivida".

Recursividad: refiere al curriculo en-espiral; en esas interacciones se da tanto la estabilidad como el
cambio. Es la capacidad humana de hacer que los pensamientos se conecten en circuitos; también es la
capacidad de reflexionar sobre el propio conocimiento (meta cognicion).

Relaciones: refiere a dos dimensiones:

- las relaciones pedagdgicas (las relaciones dentro del propio curmiculo: articulaciones,
integraciones); '

- las relaciones culturales (las relaciones que abrimos por fuera del curriculo con la cultura: enfatiza
las narraciones y el didlogo como vehiculos esenciales de la interpretacion).

Rigor: significa la tentativa consciente de esclarecer los supuestos. La indeterminacién no debe significar
afbitra;iedad y sdlo dependera de la mixtura entre esa indeterminacion y la interpretacion. La calidad de la
interpretacion dependera de como nos movemos en los margenes de las variadas altemativas presentadas
por la indeterminacion del curriculo.

8. Finalidades formativas

Pensar la formacion docente de Educacion Secundaria supone generar las condiciones para que
quien se forma, realice un proceso de desarrollo personal-profesional que le permita reconocer y
comprometerse en un itinerario formativo que va mas alla de las experiencias escolares. Por esta razon se
observa como elemento clave en la formacién, la participacion en ambitos de produccion cultural, cientffica
y tecnolégica que los habilite para poder comprender y actuar en diversas situaciones y contextos.

La formacion docente inicial requiere los conocimientos disciplinares propios de cada campo, que
deben articularse con “saberes y habilidades imprescindibles para desempefiarse como profesor en la
escuela secundaria: la formacion didactica y pedagégica, el desempefio en espacios de produccion y
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pensamiento colectivo y cooperativo, el desarrollo de buenas practicas de evaluacion de los aprendizajes, la
formacién para cumplir nuevas funciones en la escuela secundaria, la reflexion sobre la autoridad, la vida
democratica, el respeto y la valoracion de la ley. El conocimiento de las distintas formas de ser joven en la
actualidad, la inclusién de las TICs para potenciar las posibilidades de aprendizaje, la alfabetizacion
académica y la educacion sexual integral®.

Desde esta perspectiva se definen las siguientes finalidades para la formacién docente del vael

Secundario:

Contribuir al fortalecimiento de la Educacion Secundaria de nuestra provincia, entendida ésta como
una Unidad Pedagdgica y como un factor estratégico para garantizar la equidad y la inclusion
social, a través de la Formacion Inicial de Profesores de Educacién Secundaria en las diversas
discipfinas.

Preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y transmitir los conocimientos y valores
necesarios para la formacion integral de las personas, el desarrollo nacional y la construccion de
una sociedad mas justa.

Promover a la construccion de una identidad docente basado en la autonomia profesional, el
vinculo con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el compromiso con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as,

Favorecer el analisis y la reflexion sobre las trayectorias formativas y las condiciones de
construccién de una identidad profesional.

Brindar una formacion ciudadana comprometida con los valores éticos y democraticos de
participacion, libertad, solidaridad, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad,
valoracion y preservacion del patrimonio natural y cultural.

Comprender al sujeto a quien va dirigida la ensefianza, en sus dimensiones subjetivas,
psicologicas, cognitivas, afectivas y socioculturales.

Enriquecer el capital cultural de los futuros docentes disciplinarés del Nivel Secundario,
especialmente en el campo de la ciencia, entendiendo al estudiante en formacién como trabajador,
transmisor y recreador de la cultura tecno-cientifica.

13
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e Adquirir herramientas conceptuales y précticas que posibiliten tomar decisiones, orientar y evaluar
procesos en la ensefianza, atendiendo a las singularidades del Nivel Secundario y a la diversidad
de los contextos, dando lugar a las experiencias diversificadas y significativas.

o Fortalecer la formacién docente como una practica social transformadora, que se sostiene en
valores democraticos y que revaloriza el conocimiento como herramlenta necesaria para
'comprender y transformar la realidad.

e Analizar la prictica cotidiana incorporando las dimensiones siempre particulares del contexto de la
practica tanto a nivel organizacional como del aula, en vistas a la mejora continua de la ensefianza
en el nivel secundario.

e Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje en las areas de la ciencia
politica y en todos los campos de formacion que le competen tanto en la educacion formal como
no formal.

o Generar nuevos conocimientos sobre la ensefianza de la Ciencia Politica desde perspectivas
innovadoras y democréticas logrando una reflexion e innovacion permanente de la propia practica.

o Asesorar en lo relativo a los aspectos tedricos y metodoldgicos concemientes a la ensefianza de la
Ciencia Politica y ambitos de su incumbencia en la educacion formal, no formal,

o Brindar asesoramiento pedagdgico, profesional y técnico a instituciones y organismos oficiales y
privados en los ambitos de su especificidad.

¢ |ntegrar equipos de ihv&stigacién que tomen como objeto de estudio los campos de la ciencia
politica, las didacticas especificas y las practicas profesionales docentes de las disciplinas.

o Satisfacer con su formacion las demandas sociales y culturales emergentes de las distintas
situaciones contextuales, locales y regionales.

9. Perfit del egresado

En la actualidad uno de los desafios que presenta la Formacion Docente Inicial para los
Profesorados de Educacion Secundaria es la necesidad de resignificar la profes:on docente en el marco de
las nuevas demandas del nivel y de las nuevas culturas juveniles.

14
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Resignificar la misma redundara en el fortalecimiento de politicas educativas que garanticen la
inclusion y calidad de los aprendizajes en contextos diversificados de los estudiantes.

—= Ello implica la necesaria autonomia y responsabilidad profesional para la genuina toma personal de
decisiones para ensefiar, como una actividad comprometida, simbolizante, enriquecedora, y para-construir
espacios de produccion compartida y colaborativa en las instituciones educativas en las que la labor del
equipo docente pueda primar por sobre ef trabajo individual y aislado.

Se aspira a formar un/a profesor/a para la Educacion Secundaria que sea un profesional
comprometido con la disciplina y su ensefianza, mediador intercultural, animador de una comunidad
educativa, promotor del respeto a la vida y a la ley en una sociedad democratica y que desde una
comprensién real de la disciplina, logre contribuir a formar ciudadanos cientificamente alfabetizados.

Por lo tanto, el presente desarrollo curicular pretende formar un docente con capacidad de:

o
L <4

K
o

Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y mejores

formas de posibilitar los aprendizajes de los alumnos respetando la diversidad.

Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes acompaiiandolos en sus procesos
personales y grupales, desde dispositivos pedagégicos que permitan identificar factores que lo
potencian y/o obstaculizan el aprender.

Seleccionar, emplear y elaborar recursos aplicando las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion (TICs) como herramientas mnovadoras que faciliten la ensefianza y aprendizaje
de saberes actualizados.

Gestar espacios y procesos democraticos que posibiliten entablar vinculos positivos con los
estudiantes de la escuela secundaria, sustentados en el respeto, la confianza y en la autoridad

pedagdgica.

Integrar equipos de trabajo que desde el analisis critico de las propias précticas, impulsen a la
reflexion y a la identificacion de problematicas compartidas como generadoras de estrategias
colectivas de superacion en la ensefianza, a través de propuestas aulicas, proyectos
institucionales y/o extraescolares.

Ejercer la autoridad pedagégica y autonomia como profesional reconocido y legitimado por su
responsabilidad en la ensefianza y sus propuestas educativas.

15



Ministorio de Educacibn

Prowvincia do Talte

v

 RESOLUCION N 4 7 9

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

te. N° 01

@

<>

L3

O
%

-193320/2014-0

Comprender los principales problemas epistemoldgicos que se suscitan en tomo a la Politica
como ciencia, su evolucién dentro del campo del conocimiento cientifico y su transposicion al
campo del conocimiento escofar. ‘

Fundamentar teéricamente su hacer didctico y asumir una actitud critica y reflexiva en el
desarrolio de tareas de ensefianza de la Ciencia Politica.

Elaborar agendas de contenidos de Ciencia Politica, en particular y de las ciencias sociales,
en general, en relacion con las caracteristicas personales, sociales y culturales de sus
alumnos.

Reflexionar acerca de Ias estrategias de ensefianza y los procesos de aprendizaje en ciencias
sociales.

Adecuar sabere; disciplinarés a los diferentes contextos institucionales.

Valorar la investigacion sobre la préctica docente, como fuente de conocimiento y aprendizaje

que permite renovar la mirada sobre el saber escolar y el vinculo con las necesidades e
intereses de los jovenes en el ambito de la ciencia politica.

Disefiar y poner en accion diferentes dispositivos pedagdgicos-didacticos para la ensefianza,
el aprendizaje y la evaluacion de conceptos y procedimientos propios de la Ciencia Politica,
reconociendo saberes previos y estrategias cognitivas de los alumnos.

Disefiar, realizar y evaluar proyectos de indagacion escolar en el 4rea de la ciencia politica
con relacién a los problemas del entorno socio-econémico local.

10. Organizacién Curricular
10.1. Definicion y caracteristicas de los campos de formacion y sus relaciones

Campo de la Formacioén General

El C.F.G. brindard un cuerpo de conocimientos y de criterios generales dotados de validez y
principios para la accion que orientaran las practicas docentes en el nivel secundario en contextos de
diversidad sociocultural. Asi mismo, brindarda marcos conceptuales generales que .deberan ser
problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas especificas y de los desaflos
practicos. Es més intensa en los primeros afios y va decreciendo hacia el dltimo.
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Este campo se orienta a asegurar la comprension de los fundamentos de la profesion, dotados de
validez conceptual y de la necesaria transferibilidad para la actuacion profesional, orientando el analisis de
los distintos contextos socio- educacionales y la toma de decisiones sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Contrariamente a una posicion reduccionista sobre el campo de la formacion general, el enfoque
disciplinar que se propone e intenta recuperar la légica de pensamiento y de estructuracién de contenidos
propio de los campos disciplinares a la vez qué prelende, desde dicho modo de estructuracion de los
contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana, las practicas sociales y desde
esos contextos las practicas docentes para favorecer mejores y mas comprensivas formas de apropiacion
de los saberes. :

El desamolio actualizado de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporénea y los

abordajes de los tratamientos particulares. Indisolublemente a ello, la reflexion y conocimiento del caracter

. histérico de los -conocimientos disciplinares y su coniexiualizacion en el espacio de los debates de las

comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacion del conocimiento, asi como
para comprender su caracter historico y provisorio.

En sintesis, el campo de la formacion general esta dirigido a desarrollar una sélida formacion
humanistica y al dominio de los marcos conceptuales, interpretativos y valorativos para el analisis y
comprension de la cultura, el tiempo y contexto historico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, y a la
formacién del juicio profesional para la actuacion en contextos socio-culturales diferentes. Se vincula a:

- La adquisicién de informacion y la construccion de conocim'ientos sobre la diversidad socio-cultural y
las condiciones y desafios que ella plantea para la vida en convivencia. ‘

- El abordaje de las teorias y resultados de investigacion que sustentan y permiten comprender de mejor
manera las caracteristicas del aprendizaje y de la ensefianza en contextos diversificados.

- la apropiacion de contenidos conceptuales, interpiciativos y valorativos que pueden dotar a los futuros
docentes de herramientas capaces de describir, analizar situaciones y procesos socioculturales
propios de un contexto de mayor complejidad.

- El abordaje de contenidos disciplinares, que pueden ayudar a entender los procesos politicos que
generaron las condiciones que experimentan las sociedades. ’
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- El tratamiento de las disciplinas pertenecientes a una formacion humanistica a partir de un campo
seméntico coherente, con unidad y significacion auténoma y una estructura sintactica especifica que
favorece el andlisis de los diferentes métodos de produccion del conocimiento.

- La construccion de herramientas conceptuales-explicativas que permitan a los futuros docentes
proveerse de una formacion de base sdlida sobre la cual construir competencias profesionales
aplicadas.

- Contenidos que coadyuvan a una formacién profesional critica, la cual, por vincular contenidos
disciplinares con problemas sociales reales, coadyuva a la formacion politica de un educador
comprometido con el destino de los pueblos, y cuya preocupacién trasciende la mera esfera educativa.

Campo de la Formacién Especifica

Este campo aporta los conocimientos especificos que el docente debe saber para ensefiar Ia
. disciplina en la- Educacién Secundaria. Posibilitard a los futuros docentes aproximaciones diversas y
sucesivas —cada vez mas ricas y complejas- al objeto de conocimiento, en un proceso espiralado de
redefiniciones que vaya ampliando y profundizando las significaciones iniciales. EI Campo de Formacién
Especifica comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades
que definen el ejercicio de la funcion docente. Constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la formacion
del docente, ya que, junto con las experiencias formativas propias de los otros campos, aporta herramientas
conceptuales y metodoldgicas relativas al tratamiento y al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza, la didactica y las tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y
necesidades de los alumnos a nivel individual y colectivo en el nivel secundario.

Los contenidos del CFE se articulan con el CPP de dos formas: a) a partir de las informaciones
que provengan de las indagaciones y observaciones que efectien los estudiantes y que puedan ser
pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas especificos del nivel y la modalidad; b) con
relacion a los aportes sustantivos para las decisiones didécticas que debe tomar el futuro docente en las
instancias de practica y residencia.

Sobre la base de las herramientas conceptuales desarrolladas en la formacién general, los futuros
docentes requieren apropiarse de un conjunto de saberes y practicas que les permitan resolver los desafios
que se le presentaran en el aula y en ia comunidad. Los estudiantes de este profesorado también
desarrollaran competencias relacionadas con:
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- Facilitar los aprendizajes a través de estrategias didacticas que apunten a resolver problemas
significativos y relevantes para el contexto social y cultural particular de los sujetos.

- Conducir los procesos grupales y facilitar la integracion social.

- Acompaiiar el avance en el aprendizaje de los/as alumnos/as identificando tanto los factores que lo
potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el aprender.

- Seleccionar y/o construir materiales y recursos didacticos a partir de criterios fundados desde la
disciplina que permitan el uso significativo y relevante de los mismos.

- Reconocer y utilizar los recursos disponibles en las instituciones de educacion secundaria para su
aprovechamiento en la ensefianza. '

-~ Programar y realizar evaluaciones diagndsticas, integradoras, continuas y sistematicas, centradas en
los procedimientos y saberes propios de la disciplina, atendiendo a la diversidad de sujetos, situaciones
y contextos, y que permitan valorizar cualitativamente los logros y potencialidades de los/as
alumnos/as.

- Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como una altemativa valida para
la apropiacién de saberes actualizados y como potenciadoras de la ensefianza y de la participacion
activa del/la alumno/a en su propio proceso de aprendizaje.

- Comprender la responsabilidad que implica el uso social y didactico de las nuevas tecnologias en tanto
medio posible para la inclusion social.

- Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato de las instituciones y de
los sujetos a fin de adecuar las intervenciones educativas en diferentes contextos y modalidades del

nivel secundario.
Campo de la Formacion en la Practica Profesional

' Este campo se organiza en torno a la practica profesional docente. Busca resignificar la practica
educativa desde las experiencias pedagégicas y conocimientos de los otros campos curriculares, a través
de la incorporacion progresiva de los estudiantes en distintos contextos socioeducativos.
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Teniendo en cuenta las caracteristicas del campo, se tomaron como referencias generales para la
organizacion del mismo, las normas y documentos vigentes como:

% Reglamento de Practicas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial
N°® 3.418/12. Direccion General de Educacién Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de la Provincia de Salta.

< Régimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccién General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta.

< Disefio Curicular para Educacion Secundaria (2012). Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia de fa Provincia de Salta.

< °“Recomendaciones para la elaboracion del. Campo de la Formacion en la Practica
Profesional”. Area de Desarrollo Curricular. Instituto Nacional de Formacion Docente.

Resignificar el lugar de la préactica en la formacion docente (Terigi, 2004) requiere:

En primer lugar, actualizar la historia aprendida como alumnos/as en el curso de la trayectoria
escolar previa, lo que implica una disposicion personal de los estudiantes y los docentes formadores para
analizar aquellas matrices que pueden constituirse en obstaculo epistemolégico y pedagdgico en la
formacién como futuros/as docentes. Esto es, generar los dispositivos que posibiliten revisar en forma
insistente la experiencia formativa previa de los estudiantes; ’

En segundo témmino, acercar tempranamente a los/as_estudiantes a la prictica, por medio de
situaciones guiadas y acompaiiadas que permitan acceder a la diversidad y complejidad de la realidad de la
educacién secundaria. Esto es, ampliar los ambitos de la practica de los futuros docentes al conjunto de
instituciones de nivel secundario y a la variedad de situaciones de aproximacion a la tarea del docente. Se
hace necesario disefiar un complejo dispositivo de construccion de la practica docente que incluya trabajos
de campo, trabajos de disefio, micro —experiencias, primeros desempeios, etc.
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En tercera instancia, implica replantear la relacion entre el Instituto Formador y las Instituciones de
Educacién Secundaria asociadas, en tanto el espacio y las practicas escolares se constituyen en ambitos
para reconstruir y elaborar el saber pedagdgico desde un proceso dialéctico y en dinamismo permanentes.

En este didlogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de otros, la vida cotidiana
en las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar
la democratizacion de la formacion docente en particular y de la escuela en general. Una reflexion tanto
individual como colectiva, que tenga como norte la formacion de profesionales reflexivos no sélo desde una
técnica o practica, sino también asumiendo un compromiso ético y politico, en tanto actores comprometidos
con su tiempo en la busqueda de practicas mas justas y democraticas.”

En este sentido, el Campo de Formacién en la Practica Profesional Docente (CFPPD) se concibe
como un eje vertebrador y como una entidad interdependiente dentro del Curriculo de la Formacion
Docente para la Educacién Secundaria, y tiene como fin permitir a quienes estan aprendiendo a ser

. profesores/as, la oportunidad de probar y demostrar el "conjunto de capacidades que se van construyendo
en su transito por la carrera, a través de simulaciones y de intervenciones progresivas en las instituciones
educativas que les pemmitan participar, realizar el andlisis y proponer soluciones o0 mejoras a situaciones o
casos que integren variadas dimensiones de la practica y profesion docente, en miltiples escenarios o
contextos socio-educativos que a posteriori constituiran su espacio real de trabajo y de desarrolio

profesional.

En pos de ello, sera necesario, entre otros desafios inherentes al desarrollo de este Campo:

- Favorecer la integracion entre los Institutos y las Escuelas asociadas en las que se realizan
las practicas, como alternativa clave para el desamollo de proyectos conjuntos y de
experimentar variadas altemativas de actuacion por parte de los/as futuros/as docentes®. Para
ello se impone recuperar el trabajo compartido con los/as docentes de las escuelas asociadas
anticipando qué modificaciones son necesarias para acompaiiar cualquier intento de mejora.

8 Terigi, F. (2004) Panel: “Propuestas Nacionales para las practicas y residencias en la Formacion Docente” en: Giménez Gustavo
(Coordinador de edicion) "Préacticas y residencias. Memoria, experiencias, horizontes...” Editorial Brujas. Cérdoba.

7 Recomendaciones para la elaboracion de discrios curriculares. INFD Resolucién 24/07 CFE

8 Reglamento de Précticas y Residencia en las carreras de Formacion Docente. Res. Ministerial N° 3.418/12. Direccién General de
Educacion Superior, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta.
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Las instituciones educativas de Educacién Secundaria constituyen los ambientes reales del
proceso de formacién en las practicas :

Facilitar la movilidad de los/as estudiantes en escenarios mlitiples y en la integracion de
grupos que presenten gran diversidad, que permitan el desamollo de préacticas
contextualizadas que se constituyan en vehiculo articulador para la problematizacion y

* reflexion sobre los sujetos y el aprendizaje, sobre la ensefianza y sobre la propia profesion

docente, compartiendo las reflexiones personales en ambitos contenedores, coordinados por
los docentes involucrados.

Considerar que es importante reconocer que la formacion en las practicas no solo implica el
trabajo en las instituciones de Educacion Secundaria, sino el aprendizaje modelizador que se
desarrolla en el Instituto. Por ello, es importante favorecer la posibilidad de experimentar
modelos de ensefianza activos y diversificados en los mismos. '

Aségurar que tanto las instituciones y los docentes a cargo de este Campo, como las escuelas
asociadas y los propios estudiantes, conozcan el Modelo de Formacion que orienta las
Practicas Docentes, de modo tal que las experiencias escolares efectuadas en estos espacios
tengan incidencia sobre el posterior desempefio profesional y se conviertan en espacios para
construir y repensar la tarea docente y no simplemente para observar.

Ello supone redefinir los tipos de intercambios entre el ISFD y las escuelas asociadas,
implicando a un mayor nimero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que
realizan los/as estudiantes (equipo de profesores de practica y docentes co-formadores de las
escuelas asociadas?).

Concebir los procesos de Practica Profesional como acciones holisticas, integradas a los
restantes espacios curriculares presentes en los Disefios, asi como de confrontacion
tedrico/practica. En este sentido, también los procesos de Préctica Profesional deben ser
practicas imbricadas en las propias instituciones en las que se realizan.

9 Ragimen del Docente Co-formador. Res. Ministerial N° 2.583/13. Direccion General de Educacion Superior, Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Provincia de Salta.
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10.2. Carga horaria por campo (expresada en horas cétedra y horas reloj)

Campo de la Facf General
Campo de la Formacion Especifica
am o de la Formacién en la Prictica Profesional

i

T 2 , .
10.5. Definicion de los formatos curriculares que integran [a propuesta

Se han previsto en el disefio curricular distintos formatos de unidades curriculares considerando la
estructura conceptual, el propésito educativo y sus aportes a la practica docente. Entendiendo por “unidad
cumicular* a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas modalidades o formatos pedagégicos,

forman parte constitutiva del plan, organizan la ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y
deben ser acreditadas por los estudiantes.
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El presente disefio contempla los siguientes formatos:

o Materias

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus derivaciones
metodoldgicas para la intervencion educativa de valor troncal para la formacion. Estas unidades se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y modelos explicativos de
caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento
cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de problemas,
la investigacion documental, en la interpretacion de tablas y gréficos, en la preparacién de informes, la
elaboracion de banco de datos y archivos bibliograficos, en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita y,
en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accion profesional.

Su duracién puede ser anual o cuatrimestral. Se mantiene el régimen actual de asistencia y de
~ examenes parciales y finales para su acreditacion.

Este formato de materia, es una estructura disciplinar propiamente dicha, y por lo tanto tiene un
predominio marcado de la teoria en caracter de marcos referenciales que le permitan al estudiante ejercitar
las competencias enunciadas. Sus principales caracteristicas pedagogico-didacticas son las siguientes:

% Por una parte la transferencia del conocimiento se plantea desde la transposicion didactica, por la otra,
el contenido sera separado por el docente en nicleos/ejes tematicos definidos en los que primara la
unicidad.

% Dichos niicleos/ejes teméticos seran organizados en relaciones jerarquicas, tanto a nivel intemo del
niicleo como en la presentacion de los nicleos entre si.

< Las practicas evaluativas para el formato deberan estar orientadas hacia la identificacion de conceptos
y problemas genuinos de la disciplina, y hacia la construccion y deconstruccion de conceptos y
relaciones disciplinares.

a‘ % Es importante la formacion no sélo del dominio de la sintaxis entre los distintos conceptos
desarrollados, sino también la posibilidad, por parte del estudiante, de generar dicha capacidad de
sintaxis.
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Debemos mencionar también la importancia de evaluar el manejo de las herramientas metodoldgicas
propias del sistema epistemolégico. Sin dicho manejo mal puede realizarse la transferencia del
conocimiento. -

<>

- %+ Debera también formarse al estudiante en la toma de posicion frente a los marcos tedricos
desamollados, en la fundamentacién epistemolégica de dicha postura, y en la capacidad de defensa de
la misma con argumentos convincentes, bien fundado y expuesto de manera clara, coherente y logica.

+» Para ello el estudiante debera ser capaz de tomar decisiones epistemoldgicamente bien fundadas.

e Prictica Docente/Residencia

Son espacios sistematicos de sintesis e integracién de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de campo que implican procesos de indagacion en terreno e intervenciones en espacios acotados
(dentro de lo diverso) para los cuales se cuenta con el acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la

. contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi
como el desarrollo de capacidades para la produccién de conocimientos en contextos especificos.

Con este formato curicular se proponen las practicas docentes, en trabajos de participacion
progresiva en-el ambito de la practica en las escuelas, en el aula y en otros espacios formativos, desde
instancias de observaciones del entomo institucional, entrevistas a actores de la comunidad escolar, anlisis
de documentos y organizadores escolares, relatos de experiencias, ayudantias iniciales y tutorias en el
marco de programas nacionales y/o jurisdiccionales de inclusion y/o terminalidad. Es decir, el estudiante
pasara por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad en los trabajos de campo, por lo
cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de las practicas
docentes. Es decir, durante el desarrollo cumicular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las
reflexiones y conocimientos producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados y articulados
progresivamente. '

Se ha pensado en una duracién anual. Operan como confluencia de los aprendizajes asimilados en
los campos de la formacion general y especifica. Los contenidos abordados se debieran reconceptualizar a
la luz de las dimensiones de la practica social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se
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recogen problemas para profundizar aspectos especificos en posibles seminarios y/o como espacios en los
que las producciones de los talleres se someten a andlisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar, documentar,
relatar, argumentar, recoger y sistematizar informacion, reconocer y comprender las diferencias, ejercitar el
analisis, trabajar en equipos y elaborar informes; desarrollando procesos de mdagac:on en contextos
delimitados (socio-comunitario, institucional y/o aulico).

Este tipo de organizacion curricular, se acredita con un “coloquio” individual o grupal para
presentar la produccion final, que dé cuenta del proceso realizado en el campo socio-educativo y/o
institucional-aulico. Pueden considerarse como produccitn final, la elaboracion de un informe descriptivo-
analitico sobre un proceso de recoleccion y andlisis de informacién o sobre un proceso de practica aulica, o
de extension, a partir del cual se generen nuevas propuestas creativas para el tratamiento de una tematica,
contenido y/o problematica institucional y/o curricular.

Tambiéh seria pertinente dar cuenta en ésta produccion final, de nuevos interrogantes que sean
retomados en los sucesivos espacios de trabajo de campo y recreados como disparadores de un abordaje
de mayor profundidad.

Al igual que los talleres, estos formatos, plantean una tension inevitable entre teoria y practica, lo
cual supone incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas desarrolladas desde marcos
referenciales pertinentes para el trabajo articulado. '

Aqui, las practicas evaluativas, deberan concentrarse en-la determinacion del grado de articulacion
entre la teoria y la préctica que se realiz para esta instancia del tratamiento de la realidad.

Exigencias génerales para la acreditacion del Trabajo de Campo:

< Atticular teoria y practica como instancia de tratamiento de la realidad, que puede plantearse en forma
bidireccional.

< Alcanzar una produccion final que sintetice el proceso de trabajo en el campo. Produccion que, desde
un nivel descriptivo, avance hacia el analisis critico argumentado, dando cuenta de posicionamientos
pertinentes y coherentes de los estudiantes.
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Dar cuenta de propuestas de desarolio institucional y/o como curricular, sobre las cuales los
estudiantes generan instancias reflexivas para su para su auto correccion, segun los contextos especificos
de campo en los cuales se inserten anualmente.

e Talleres

Son unidades curiculares orientadas a la produccion e instrumentacion requerida para la accion
profesional. Como tales, son unidades que promueven la resolucién practica de situaciones de alto valor
para la formacién docente. Se constituyen como un hacer creativo y reflexivo en el que tanto se ponen en
juego los marcos -conceptuales disponibles, como se inicia la busqueda de aquellos otros nuevos que
resulten necesarios para orientar, resolver o interpretar los desafios de la produccion.

Se sugiere un abordaje metodoldgico que promueva el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia,
la reflexion, el intercambio, la toma de decisiones y la ela_borécién de propuestas en equipos de trabajos,
vinculados al desarrollo de la accién profesional. Como minimo la elaboracién de dos producciones de

" orden préctico, individuales y /o grupales, que permitan el acompaiiamiento del proceso de aprendizaje y la
elaboracion de una produccion final, que segun el objeto del taller no necesariamente debe ser escrita.

Es importante que los docentes realicen devoluciones a los estudiantes que les permitan reconocer
fortalezas y dificultades en sus procesos de aprendizaje. Dichas producciones se iran co-evaluando (entre
docente — estudiante, estudiante — estudiante) y permitiran realizar el seguimiento de los procesos de
aprendizaje de los mismos. '

Estratégicamente al formato, éste se acredita con un “coloquio final” individual o grupal, para
presentar la produccion que de cuenta del proceso realizado. Pueden considerarse como produccion final la
elaboracién de un informe descriptivo-analitico, un proyecto, el disefio de propuestas de ensefianza,
elaboracion de recursos para la ensefianza, entre otros.

Los talleres plantean, como ninglin otro formato, una tension inevitable entre teoria y practica. Un
taller debera incluir necesaria e imprescindiblemente actividades practicas claras y completas en su unidad
conceptual.

Debe tenerse en cuenta también que todo taller debe dar por resultado una produccion tangible.

Las précticas evaluativas de los talleres, deberan concentrarse en la determinacion del grado de
articulacion entre la teoria y la practica que se realiz6 para esta instancia del tratamiento de la realidad. No
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existe punto de tratamiento del conocimiento con mayor aplicacion practica a la realidad que el formato
pedagdgico de taller.

La articulacion entre la teoria y la préctica puede plantearse en cualquiera de las dos direcciones
posibles: o bien la teoria se aplica para Ia resolucion préctica de un problema, o bien la resolucion de un
problema preciso sirve para demostrar los principios involucrados y amibar a conclusiones tedricas.

Exigencias para las practicas evaluativas de los talleres:

% Aticular teoria y practica como instancia de tratamiento de Ia realidad que pueden plantearse en forma
bidireccional.

< Alcanzar una produccion que puede revestir formas distintas: resolucién de un problema, produccion de
materiales u objetos, disefio de un proyecto.
< Evaluar los procesos y resultados de produccion.

"« Reflexionar sobre los procesos realizados.

e Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional.
Incluye la reflexion critica de las concepciones 0 supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia expen'encia.'para luego profundizar su
comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de investigacion. Los
seminarios se adaptan bien a la organizacion por temas/problemas.

La caracteristica pedagogica — didacticas de las unidades curriculares organizadas desde este tipo
de formato, deberd ademas de contemplar un problema o tema central que da unidad a los contenidos y a
las actividades, un hilo conductor que dara unidad a los mdltiples abordajes que se realicen del tema. El
tema constituira una unidad de planteo y acreditacion en si mismo.

Las précticés evaluativas de del seminario exige identificar y definir el problema, como asi también
la linea de abordaje del objeto de estudio.

Debera evaluarse también la identificacion de hilo conductor que se ha utilizado durante el
- desarrolio del mismo.
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Dado que normalmente se realizaran muitiples abordajes al seminario, debera el estudiante ser
capaz de identificar cada uno de dichos abordajes, elegir el que considere mas adecuado tomando posicion
respecto de ellos, y establecer las relaciones que el abordaje por él seleccionado, tiene con respecto a las
otras altemativas posibles.

Debera también, realizar la articulacion intera del planteo, y ser capaz de proponer las lineas que
se derivan del tratamiento de cada uno de ellos.

En resumen, las practicas evaluativas para los seminarios exigiran:

2
L <4

Identificar problema o linea de abordaje del objeto de estudio.

O
%

Identificar hilo conductor.

*

Revisar multiples abordajes y tomar posicidn por una linea estableciendo relaciones con las otras
alternativas. '

" % Identificar articulacion interna del planteo.

< Proponer lineas derivadas de tratamiento.
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10.6. Estructura Curricular

PLAN DE ESTUDIOS
Primer Afio
Cod. | TiPo de Unidad cufricular 19Cuat, | 2°Cuat. | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
1 | Materia Pedagogia 6
2 | Materia Filosofia 6
3 | Materia Didactica General 3
4 | Materia Psicologia Educacional 6
5 | Taller Lectura y Escritura Académica 3
CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA
6 | Materia Introduccién ala Ciencia Politica o 6
7 | Materia Problematica de las Ciencias Sociales 3
8 | Materia Introduccién a la Antropologia -4
9 | Materia Teoria Juridica 5
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
10 | Practica | Practica Docente I: Contexto, Comunidad y Escuela* 3
TOTAL 14 16 15
(*) Dentro de la Practica Docente | se desamollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: “Métodos y Técnicas de Indagacién”. En el
segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente |, un segundo Taller Integrador
cuyo eje es: “Instituciones Educativas”.

Se requiere la asignacion de 3 (tres) horas anuales para el responsable de Practica | y 3 (tres) horas
cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller Integrador.

En el Campo de la Formacion de ia Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompaiian a la
(_ Practica Docente | se desarrollan en el instituto y en el acompafiamiento del trabajo de campo en

simuitaneo con ésta, como pareja pedagdgica.
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Segundo Afio
Tipo de , '
Cod. unidad Unidad curricular 1°Cuat. | 2°Cuat. | Anual
' CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
11 | Materia Sociologia de la Educacidn 6
12 | Taller Tecnologias de la lnfon%%cién y la Comunicacién - 3
CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA
13 | Materia Teoria Politica | 3
14 | Materia Historia Social Contemporanea 5
15 | Materia Etica Filosofica 5
16 | Materia Didéctica Especial de la Ciencia Politica 5
17 | Materia Teoria Econdmica 5
18 | Materia Sujeto de la Educacién 3
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
19 | Pract '| Préactica Docente II: Gestion Insﬁtsucional, Curriculum 4
y Enseflanza
' TOTAL 11 8 20

(™) Dentro de la Practica Docente Il e desamollan dos Talleres Integradores, simultaneamente por
cuatrimestre.

En el primer cuatrimestre el eje de la articulacion es: “Curriculum y Organizadores Escolares del nivel
secundario”. (A cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre se desarrolla, también dentro de la Practica Docente I, un segundo Taller
Integrador cuyo eje es: “Programacion de la Enseiianza en la educacion secundaria”. (A cargo de un
Especialista disciplinar)

Se requiere la asignacion de 4 (cuatro) horas anuales para el responsable de Practica ll y 3 (tres) horas
cuatrimestrales para cada perfil responsable de cada Taller integrador.

‘@ En el Campo de la Formacion de la Practica Profesional, los Talleres Integradores que acompafian a la

Préactica Docente Il se desarrollan en el instituto y en el acompafiamiento del trabajo de campo en

®
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simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.

K}




AMinistorio de Eduoacidn
%m'ay Q%xmo@(a

Prowvinoia do Falta

RESOLUCION Ne 4 7 5 ’*

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-193320/2014-0

Tercer Aiio
Cod. E,m:; Unidad curricular 19Cuat, | 2Cuat. | Anual

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

20 | Materia Historia y Politica de la Educacion Argentina 6

21 | Materia Epistemologia de las Ciencias 6

22 | Materia Inclusion Educativa en el Nivel Secundario 3
CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA :

23 | Materia Teoria Politica Il 3

24 | Materia Problematica Politica Latinoamericana 4

25 | Materia : Historia Argentina 5

26 | Materia Derecho Constitucional 5

27 | Materia Regimenes Comparados 3

28 | Materia Sociologia _ 5

29 | Seminario Educacion, Memoria y Ciudadania. 3

" CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

30 | Practica | Préactica Docente lll: Practicas de Ensefianza™ 6

TOTAL 18 17 14

(™*) Dentro de la Practica lll se desarrollan dos Talleres Integradores.

En el primer cuatrimestre el Taller Integrador tiene como eje de articulacion: “Evaluacion de los
Aprendizajes en la educacion secundaria” (a cargo de un generalista)

En el segundo cuatrimestre el Taller integrador: “Materiales Didécticos con las TICs en la Ensefianza de
Ia Ciencia Politica en la escuela secundaria.”. (A cargo de un especialista)

Se requiere la asignacion de 6(seis) horas anuales para el responsable de Practica lll (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas cuatrimestrales para cada perfil responsable de los Talleres Integradores.

En el Campo de la Formacién de la Practica Profesional, los Talleres Integradores se desarrollan en el
instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.

La Practica lll se desarolla en 3 (tres) horas institucionales y 3 (tres) para el acompafiamiento a los
estudiantes. ’

Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista en el Nivel designado anuaimente por 6 (seis)
horas cétedras, que conforme el equipo de Practica.
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Cuarto Afio
Cod. ‘:":':;’: Unidad curricular 19Cuat. | 2Cuat. | Anual
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
31 | Materia Formacion Etica y Ciudadana 3
32 | Materia Educacién Sexual Integral 3
' CAMPO DE FORMACION ESPECIFICA '

33 | Materia Economia Politica 5
34 | Materia Contexto Contemporaneo de lo Politico 4
35 | Seminario Derechos Humanos 5
36 | Matera Espacio y Sociedad 5
37 | Materia Argumentacion y Discurso Politico 5
38 | Seminario | Problemética de la Ensefianza de la Ciencia Politica 3
' CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL ’
39 |Residencia | Practica Docente IV: Residencia *** 8

' TOTAL 11 9 21

(***) Dentro de la Practica IV se desamrolla un Taller Integrador anual. E! eje de la articulacion es: “La
sistematizacion de las préacticas en la escuela secundaria’. En el Campo de la Formacion de la Practica
Profesional, la unidad curricular (Taller Integrador) que acompafia a la Practica Docente IV se desarrolla en
el instituto en simultaneo con ésta, como pareja pedagégica.

Se requiere la asignacion de 8 (ocho) horas anuales para el responsable de Préctica IV (Especialista
disciplinar) y 3 (tres) horas anuales para el perfil responsable del Taller Integrador.

La Practica IV se desarrolla en 3 (tres) horas institucionales y 5 (cinco) para el acompafiamiento a los
estudiantes.

053 Para el acompafiamiento se requiere de un Especialista de! Nivel designado anualmente por 8 (ocho) horas
catedras, que conforme el equipo de Practica.
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Unidades Curriculares

Denominacion: PEDAGOGIA
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Céatedras Reloj Cétedras | Reloj
_GHs. | 430Hs. | 9 Hs. | 72Hs.

. Finalidades Formativas

- Comprender y analizar a la Educacion como una préctica social, determinada por factores histéricos,
politicos, econdmicos, sociales y culturales.

- Promover una vision critica acerca de las constricciones macro y micro politicas y culturales como de
las posibilidades de resistencia y emancipacion.

- Conocer y comprender algunos de los debates epistemoldgicos, tedricos socio-politico-econémicos que
configuran las perspectivas tedricas de la educacion contemporanea en tomo a las actuales demandas de
la escuela secundaria.

- Adquirir hemamientas tedricas y metodolégicas para la reflexion sobre el campo de la préctica
educativa que contribuyan a la formacién profesional acorde al nuevo perfil del docente del nivel

secundario.
Descriptores
6; Desarrollo historico del campo pedagdgico.
O

La practica pedagdgica en las concepciones sociales historicamente construidas. Modelos cléasicos y
nuevos enfoques pedagégicos: Pedagogia positivista. Pedagogia humanista. Pedagogia critica.
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Pedagogias libertarias. Pedagogia itinerante. Pedagogia de la Diversidad. Aportes de los grandes
pedagogos.
La educacién como practica social.

Funciones sociales de la educacién. El dilema pedagdgico: criticos o reproductores del orden hegeménico.
El carécter mitificador de las relaciones de poder en la relacion pedagdgica. La conformacion de la/s
identidad/es y practica/s docente/s a través de las tensiones especificas del campo como: formacién —
humanizacion, autoridad — poder del docente, tension libertad - autoridad entre estudiantes y docentes.

La transmisién como eje del quehacer pedagégico.

Transmision y la disciplina de los alumnos, experiencias pedagdgicas y procesos de subjetivacion. La

dialecticidad del fendmeno educativo. La construccion de las subjetividades e identidades en el contexto

actual de la escuela secundaria y su relacion con enfoques-pedagogicos. Nuevos abordajes para pensar la
 relacion educacién- sociedad Educacién y pobreza,

Denominacién: FILOSOFIA
Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Reloj
6Hs. | 430Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

- Profundizar la capacidad para desarrollar el pensamiento Iogico-reflexivo desde la practica personal en
forma extensiva al accionar profesional.

Reconocimiento del valor del conocimiento filosdfico para el andlisis y la reflexion de la experiencia
personal, educativa y social.
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- Valoracién positiva de la diversidad de ideas y posturas en el campo de la Filosofia.

- Consolidacién de la capacidad para producir explicaciones de procesos y estructuras sociales que
focalicen la dimension filosdfica de los mismos, estableciendo las articulaciones existentes con otras
dimensiones.

- Promocién de la capacidad de actuar con autonomia, segln criterios propios y sin coaccion extera.

Descriptores

Filosofia y Educacion. La Filosofia a través de la historia. La Filosoffa como interpelacién. Perspectivas
Filosoficas. Implicancia en el anélisis y problematizacion en fa formacién docente. Debates actuales de
filosofia en la educacion. :

El problema del pensamiento légico. Logica tradicional. De la légica tradicional a la logica simbélica.
Teoria de la argumentacion. '

" El lenguaje. Lenguaje y metalenguaje. La semidtica: semantica, sintaxis y pragmética.

El problema del conocimiento. E! conocimiento. Problemas filoséficos sobre e} conocimiento. La verdad.
Debates contemporaneos sobre el conocimiento y la verdad. El conocimiento escolar. Procedimientos para
acceder a lo real. Lo real, lo racional y lo verdadero y su correlato con los conceptos de realidad, razon y
‘verdad. Temas y problemas especificos que estructuran su ensefianza en el nivel secundario.

| El problema del conocimiento clentffico. La Ciéncia y la refiexion sobre la Ciencia. Método, lenguaje,
leyes, teorias y modelos. Teorias filosdficas sobre el método. El problema del Método en las Ciencias
Sociales y Naturales. Debates epistemologicos contemporaneos. El conocimiento cientifico en la escuela

secundaria.
Ei problema antropologico. Objeto y métodos. Necesidad de delimitar campos de conocimientos.

Comienzo de la reflexion sobre el hombre. Las distintas representaciones del hombre. El problema
~antropoldgico y los nuevos paradigmas. Teorias filoséficas. Debates contemporaneos filoséficos sobre el

hombre.
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Denominacién: DIDACTICA GENERAL
Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Asignaci6n horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Cétedras | Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

Comprender la complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el analisis de
sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporaneas.

Analizar los diferentes mecanismos de sujecion de dichos modelos y teorias a procesos construidos
histéricamente y condicionados socialmente en la escuela secundaria.

Reflexionar sobre las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en el nivel secundario en la
actualidad, con especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la indagacion educativa.

Reflexionar sobre el compromiso social y ético que requiere el rol docente en el marco de los actuales
contextos socio-educativos.

Adquirir habilidades iniciales para disefiar procesos de ensefianza desde criterios transformadores de
las practicas vigentes. '

Reflexionar criticamente ante la programacion, las estrategias, los medios y la evaluacion de las
propuestas didacticas en el nivel secundario.

Descriptores
La ensefianza como practica docente y como practica pedagégica

La didactica como disciplina pedagdgica. Evolucion del pensamiento didactico. La dimension técnica,
tecnoldgica, artistica de la Didactica. El proceso de ensefianza y aprendizaje como objeto de la Didactica.
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Teorias curriculares, Enfoques y Modelos didacticos. Diseflo del curriculum. Niveles de concrecion
curricular. Los Disefios Curriculares del nivel secundario. Desarollo del curriculum: su realizacion préctica.

La planificacion didactica.

El Proyecto Curicular Institucional. Planificacion anual. Configuracion del Conocimiento escolar.

Transposicion didactica. Las intenciones educativas. Los contenidos de la ensefianza. Dimensiones.

Criterios de seleccion y organizacion. Modelos de organizacién de contenidos: disciplinar, interdisciplinar,
- globalizado/integrado y funcional.

Metodologia de la ensefianza: principios de procedimiento, métodos, técnicas y estrategias didacticas.

Actividades y recursos tradicionales y tecnoldgicos en la actual escuela secundaria. Evaluacion y

acreditacion en la escuela secundaria y vinculo con las trayectorias estudiantiles. '

La gestion de las clases.

- Estrategias para disefiar y gestionar las clases. Gestion de los tiempos y espacios con relacion a las
) diferentes trayectorias escolares actuales de los jovenes-adultos. El aula, las condiciones materiales y
subjetivas. La clase escolar, protagonista de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Dimensiones,
caracteristicas materiales y simbdlicas. Incidencias en el aula y en la clase escolar de Ias actuales culturas
juveniles. Anélisis de experiencias de de ensefianza en contextos diversos.

Denominacién: PSICOLOGIA EDUCACIONAL

Formato: Materia |

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion General

Aéignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Céatedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.
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Finalidades Formativas ;
- Comprender los aportes de la psicologia educacional en el estudio de las situaciones educativas.

- Analizar y comprender los alcances, limites y efectos, muchas veces no deseados, que ha tenido el uso
de las producciones psicoldgicas en los ambitos educativos.

- Reflexionar sobre los criterios que lievan a definir la pertinencia, relevancia y suficiencia de las
producciones psicoldgicas para un andlisis y desamollo de practicas educativas, evaluativos y
ponderacion de producciones en el la escuela secundaria.

- Reflexionar sobre la especificidad de la organizacién escolar de los procesos de ensefianza: en lo que
respecta a formato graduado y simultaneo de la ensefianza, regulaciones de los tiempos institucionales
y régimen académico,

- Reflexionar la especificidad del tipo de construccién de conocimiento y del tipo de desarrolio,
aprendizaje y motivacion generados en las practicas escolares de los sujetos del nivel secundario.

Descriptores
Psicologia y Educacion

Psicologia y educacion. La Tension historica: aplicacionismo-reduccionismo. La tension en la ensefianza
escolar modema: homogeneidad- atencién a la diversidad. El impacto en la toma de decisiones
psicoeducativas. Especificidades de los procesos educativos y escolares.

Aprendizaje y aprendizaje escolar

El aprendizaje como proceso complejo y diverso. La construccion del conocimiento en la escuela
secundaria. Conocimiento cotidiano, escolar y cientifico. La interaccion social como factor activante o
formante del desarrollo. El impacto cognitivo de la escolarizacion y su impacto en los enfoques
socioculturales y cognitivos. Los criterios de progreso en el aprendizaje escolar de los sujetos del nivel
secundario. Los dispositivos tipo *andamiaje” y las trayectorias escolares.

Desarrollo, aprendizaje y enseiianza

Desarrollo, aprendizaje y ensefianza. La tensién entre dominio general y especifico en el desarrollo. La
perspectiva psicogenética y cognitiva del aprendizaje. Implicancias para la ensefianza de las ciencias. Los
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procesos de aprendizaje escolar como experiencia “cognitiva” y soclal: los enfoques socioculturales sobre el
aprendizaje y el desarrollo.
Algunos problemas de las practicas educativas abordables desde una perspectiva psicoeducativa

El problema de la motivacién y el desarrollo de estrategias de aprendizaje autorregulado. La motivacion
desde las. perspectivas psicoeducativas. Las interacciones en el aula y los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Asimetria y autoridad. Motivacion e identificacion. El éxito y el fracaso escolar como
"construccién®. Problematicas actuales: género, violencia en la escuela, procesos de estigmatizacion.
Practicas unstltuaonallzadas

Denominacion: LECTURA Y ESCRITURA ACADEMICA
Formato: Taller
" Régimen de cursado: Anual
Ubicacién eh ¢l Disefio Curricular: 1° afto - Campo de la Formacién General
Asignacion horaria para el estudiante: '

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | “Reloj | Catedras | Reloj
3 Hs. 2.15Hs. 96 Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas
El desarollo curricutar del Taller tiene como propdsito:
- Desarrollar habilidades para leer, resumir, comprender y escribir textos académicos.

- Construir competencias de comprension lectora, como el andlisis e integracion de la informacién
537 paratextual, la activacién de conocimientos previos, la reposicion de la informacion contextual, la
observacion de la superestructura, la obtencion de la macroestructura, la reduccion de ambigledades y

la identificacion de las estrategias discursivas.
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- Comprender que la escritura es un proceso que se gesta en exposiciones docentes, intercambios
grupales, lectura de bibliografia, y que se sostiene tomando decisiones que atafien a todos los niveles
textuales.

Descriptores

Los textos académicos escritos: La acotacion de un tema, la bisqueda de informacion y el fichaje
bibliogréfico. El diario de bitacora. elaboracion de fichas, - resefias, solapas, registo de clase, de
observacion o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores graficos, definicion,
reformulacién, comunicacion por escrito de los saberes adquiridos, informe, textos de opinion, notas
institucionales, ensayo. El texto de difusion cientifica, el articulo de investigacion, el resumen o abstract, la
ponencia, el poster cientifico, la reseia, la conferencia académica, la monografia, el informe de
investigacion, los manuales universitarios, la tesina y fa tesis.. -

Los textos acadﬁmicos orales: el debate, la mesa redondé, la conferencia, reportajes.

Funcion, situacion comunicativa: procedimientos de desamollo textual estratégico y tactico, estructura

textual, formas estilisticas prototipicas de los textos académicos orales y escritos. Reflexion metacognitiva
sobre las practicas de lectura y escritura. Busqueda, selection e interpretacion de informacion de diferentes

fuentes. Consulta bibliogréfica.

Denominacién: SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION
Formato: Materia '

- Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefto Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj
6 Hs. 4.30 Hs. 96 Hs. 72 Hs.
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Finalidades Formativas
A través de ella se pretende generar en los futuros docentes, capacidad para;

- Comprender el escenario sociocultural politico y econdmico que enmarca sus desamollos actuales,
entendiendo que la profesion docente comprende una practica social enmarcada en instituciones con
una manifiesta inscripcion en el campo de lo estatal y sus regulaciones.

- Conocer la realidad educativa desde una perspectiva socio-historica que contribuya a desnaturalizar el
orden social y educativo.

- Interpelar los procesos de construccién del conocimiento escolar en diversos espacios de integracion
intercultural. o

- Revisar algunas contribuciones relevantes de la sociologia clasica y contemporénea al conocimiento de
las practicas y estructuras educativas. '

" . Realizar el anélisis de la génesis y la logica de funcionamiento de las instituciones y las practicas
educativas como un recurso inevitable para la comprension y transformacion del presente.

Descriptores
Sociologia de la educacion como disciplina: El objeto de estudio. La sociologia de la educacion y
sociedad. Las tensiones histéricas.

La educacién como asunto de Estado: La escuela como organizacion: tendencias tipicas. La sociologia
del conocimiento escolar en contextos multiculturales. La interaccion docente-alumno: poder, autoridad
pedagégica y mandato social. El sujeto de la educacion secundaria como agente de identidades sociales y
derechos. La sociologia de los maestros: la construccién histérica y social del oficio de ensefiar.

Problematizacion de la realidad escolar

Escuela familia, temitorio: lecturas actuales. Escuela secundaria y comunidad. Escuela y pobreza en la
Argentina: perspectivas actuales. Planteos tedricos acerca de la diversidad sociocultural con relacion a la
igualdad de oportunidades en el nivel secundario. Igualdad o diferencia: género, clase, etnia en educacion.
Los efectos sociales de la educacion.
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Denominacién: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION - TICs
Formato: Taller
Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseiio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion General

Asignaclén horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Tofal Carga Horaria
Céatedras Reloj | Catedras | Reloj
3 Hs. 215Hs. | 48Hs. | 36Hs.

Finalidades Formativas

- Introducir el concepto de mediacion tecnoldgico — didéctica en la construccion del conocimiento escolar

~ dela ensefianza.

- Analizar los marcos tedricos y conceptuales que permitan comprender la incidencia de las TICs en la
cultura y ei conocimiento de la sociedad actual, en la vida cotidiana de los sujetos y, en los procesos de
aprendizaje y de ensefianza.

- Analizar el impacto de las TICs en la ensefianza y el aprendizaje, en los contextos institucionales y de
aula, comprendiendo su sentido, las posibilidades y riesgos que esta incorporacion promueve o limita
en la escuela secundaria.

- Facilitar la organizacion didéctica de propuestas de educacion con inclusién de nuevas tecnologias en
el nivel secundario.

Descriptores

Uso y posibilidades de las TiICs como herramientas en el trayecto formativo. Bisqueda, evaluacion y
gestion de la informacion. Uso de herramientas teleméticas e hipermediales. Uso y reflexion critica sobre
tecnologias emergentes. Procesamiento, organizacion y produccién de informacion con herramientas
ofimaticas. :

Produccion de materiales didacticos a partir del uso de nuevas tecnologias. Tecnologias Digitales
como recurso didactico en la educacion secundaria. La comunicacion visual, audiovisual y multimedia. Uso
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pedagégico de los recursos multimediales en la escuela secundaria. Posibilidades y aplicaciones de
recursos.

Medios gréficos en educacion. Formatos: periddico, revista, fanzine, historieta, fotonovela, periédico mural.

La imagen y el sonido en la educacion: los medios audiovisuales. Formatos de los medios
audiovisuales, sus posibilidades y usos en la formacion del docente. Lectura y recepcion critica de los
medios: estrategias educativas para la educacion secundaria,

Las nuevas tecnologias aplicadas a la educacién: diferentes formatos y produccién de conocimientos.
Procesos de colaboracion y generacion de conocimientos. Evaluacion del Aprendizaje con las Tecnologias
Digitales. Dimensiones, criterios e indicadores.

Denominacion: HISTORIA Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

" Formato: Materia

Régimen dev cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién General

Asignaci6n horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Reloj
" 6Hs. 4.30Hs. | 96Hs. 72 Hs.

Finalidades Formativas

- Conocer las principales etapas en el desarrollo de la educacién Argentina, sus debates y problemas
epistemol6gicos, culturales y politicos que se sostienen desde los “imaginarios pedagégicos”.

- Comprender la compleja dinamica que se opera entre los procesos educativos, politicos, sociales y

Comparar diferentes politicas educativas y su relacion con las diferentes concepciones del Estado,
sociedad, poder y educacion.

& culturales en el devenir historico del sistema educativo, el pais y la region.
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- Analizar y dar cuenta de los problemas educativos desde los niveles macro y micro politico, asi como
las posibilidades de fransformacion que toda practica politico pedagégica conlleva.

Descriptores
El imaginario civilizador (mediados del siglo XIX)

.La categoria “imaginario pedagégico”. El sistema educativo nacional en el contexto de la consolidacion del

Estado nacional. Liberalismo y educacion. Los planteos de Domingo F. Sammiento: civilizacion y barbarie,
democracia y exclusion. Debates de otras posturas contemporaneas (Juan B. Alberdi, José M. Estrada).
Marco normativo del sistema.

El imaginario normalista y la formacion de la elite dominante (fines del siglo XIX y primeras décadas
del siglo XX)

El Sistema de Instruccion Piblica centralizado Estatal. El andamiaje legal nacional y provincial. La
- pedagogia hegeménica. La formacion del magisterio. Funcién del Colegio Nacional y la relacion con la

actual escuela secundaria. Liberalismo e llustracion. El positivismo y su traduccion educativa. La “escuela

tradicional”.

El imaginario espiritualista (primera mitad del siglo XX)

Modemizaciones sociales y educativas en el periodo de entreguerras. E! imaginario pedagdgico
espiritualista. El reduccionismo filosofico y la *educacion integral®. La “Escuela Nueva'. Los nuevos sujetos
politico-educativos y sus altemativas de inclusion. Las Politicas educativas del peronismo.

El imaginario desarrollista (primeras décadas de la segunda mitad del siglo XX)

El agotamiento del mddelo fundacional. Modemizacion incluyente y modemizacion excluyente. El imaginario
pedagagico desarrollista. Los proyectos educativos represivos.

El imaginario neoliberal (fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI)

Neoliberalismo y educacién. Ei modelo empresarial. Calidad, equidad, competencias y gestion. La reforma
educativa de los 90. El “post-neoliberalismo®. Nuevo estatuto legal del sistema. La Ley de Educacion
Nacional. El Nivel Secundarioc. Modalidades y Ciclos. Ley de educacién provincial. Los desafios de la
educacion obligatoria en el Nivel Secundario. La construccion de politicas y practicas educativas en la
region NOA.
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Denominacién: EPISTEMOLOGIA DE LAS CIENCIAS
* Formato: Materla
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formaéién General

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras Reloj Cétedras | Reloj
] 4.30 96 72

Finalidades Formativas

Discutir diferentes corrientes epistemologicas en el campo de las ciencias sociales, en un marco
contextualizado, _planteando problemas relevantes en relacion a la produccién del conocimiento cientifico y
* su justificacion.

Descriptores
- Produccion y validacion del conocimiento cientifico.
- Contexto de descubrimiento y contexto de justificacion.
- La contextualizacion en ciencia.
_ - El problema de una logica del descubrimiento: diferentes concepciones.
05{} - Criticas a la concepcion dicotémica.

- Laracionalidad del descubrimiento
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Denominacién: INCLUSION EDUCATIVA EN EL NIVEL SECUNDARIO
Formato: Materia

- Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién General

Asignaclén horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras Reloj
3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

Finalidades Formativas
Se pretende que el futuro docente desarrolle capacidades para:
- - Desanollaruna postura ética en la valoracion y respeto por los sujetos con discapacidad.

- Reflexionar criticamente sobre las nuevas metas del nivel secundario con relacion a la integracion
educativa de jovenes y adultos con discapacidad y en su formacién integral.

- Brindar herramientas que posibiliten al futuro docente reflexionar sobre las Dimensiones implicadas
para la gestion cumicular de Proyectos de Inclusion en la escuela secundaria actual desde un disefio
universal y desde ajustes razonables.

Descriptores

Educacién, inclusion e integracién. Las personas con discapacidad, sujetos de derecho. El modelo social
de la discapacidad. La educacion integral de adolescentes y jovenes con Discapacidad. Las politicas
publicas orientadas a los alumnos con discapacidad en el nivel secundario. Barreras para el aprendizaje y la
participacion.

Escuela e integracion. La inclusién dentro del proyecto educativo institucional. EI proyecto curricular y los
i ajustes razonables con relacion a un discurso curricular universal. Nuevos Dispositivos: la Inclusién escolar
en grupos de Nivel Secundario en escuelas Secundarias comunes; la Inclusion escolar en grupos de Nivel
Secundario en escuelas o0 Centios de educacion de servicios de educacion integral. Acuerdos para la
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integracién del joveh-adulto. La centralidad de la ensefianza y las configuraciones de apoyo. El trabajo
colaborativo entre el docente de la disciplina y el docente tutor.

b;nominacién: FORMACION ETICA Y CIUDADANA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion General

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
| Cétedras Reloj Cétedras [ Reloj
"~ 3 Hs. 2.15 Hs. 48 Hs. 36 Hs.

' Finalidades Formativas

- Promover la formacion de profesores que actiien como ciudadanos capaces de poner en practica los
diversos mecanismos de participacion de la vida democratica y se comprometan en la defensa de los
derechos humanos.

- Promover un abordaje de contenidos disciplinares, didacticos y transversales a través del didlogo y la
deliberacion como elemento esencial de la practica democratica. '

- Brindar herramientas corniceptuales y didacticas a fin de qué los procesos de ensefianza aprendizaje
de Formacién Etica y Ciudadana contribuyan efectivamente al desarrollo integral de las personas.

- Contribuir al fortalecimiento profesional de los futuros profesores a través de la concientizacién en la
necesidad del trabajo colaborativo e institucional sustentado en el debate ético-democratico.

» Descriptores
La Etica Ciudadana. La Etica. Etica y Politica. Etica y ciudadania. La ensefianza de la Fomacion Etica y
Ciudadana y su relacién con el mandato social de la escuela.
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La ética. La argumentacién y la ética. El desarrollo moral. Modelos y métodos en educacion moral. Valores,
. actitudes y normas. Las teorias de los valores. Etica, moral y diversidad socio-cultural. La problemética de
la evaluacion de los valores y las actitudes. La ética de la profesion docente.

- La ciudadania. Debates histéricos y contemporaneos. Las normas juridicas a nivel nacional y provincial.
Ciudadania, subjetividad y preservacion del patrimonio natural y cultural. Democracia y derechos humanos.
La participacion ciudadana, grupos, espacios y mecanismos de participacion. Derechos y obligaciones en el
marco de la nueva normativa electoral nacional. El protagonismo juvenil. La participacion de los jovenes en
la agenda democratica actual. Pluralismo, cooperacion y solidaridad. Discriminacion.

Educacién, ciudadania e institucion. Niveles o 4mbitos de formacion: educacion, ciudadania y cultura;
educacion, ciudadania y comunicacion; educacién, ciudadania e informacién/conocimiento. Propuestas y
experiencias institucionales para la formacion en la escuela secundaria en tomo a la construccion de la
ética y la ciudadania. Formas de participacion estudiantil en la dindmica institucional del nivel secundario.

Denominacién: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

Formato: Seminario '

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° aiio - Campo de la Formacion General

Asignaci6n horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Reloj
3Hs. | 215.Hs. | 48Hs. | 36Hs.

Finalidades Formativas

- - Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de Educacion Sexual Integral, del rol de
la escuela y de ellos mismos en la tematica. '

Comprender la complejidad de los procesos de constitucion de identidad del sujeto en la construccion
de su sexualidad y su género en contexto socio-cultural diversos.
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- Conocer el Curriculum de la Educacién Sexual Integral vigente para todo el territorio de la Nacion
Argentina, la normativa nacional e intemacional que sostiene la responsabilidad del Estado en la
educacidn sexual y los derechos de las nifias, nifios y los adolescentes para recibir una educacion en
equidad de género '

- Adquirr conocimientos amplios, actualizados y validados cientlficaments sobre las distintas
dimensiones de la educacién sexual en la perspectiva de género integral, asi como estrategias de
trabajos aulicos para el desarrolio de proyectos educativos.

Descriptores

Sexualidad Humana. Definiciones de la Organizacion Mundial de la Salud y de la Organizacion
Panamericana de la Salud. Conceptos y concepciones de la Educacion Sexual. Rol de la familia, el estado y
la escuela. Marcos regulatorios: Ley N° 26.150-2006, de Creacién del Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral (PNES!). Ley 25.673, de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion

" Responsable; Ley 23.849, de Ratificacion de la Convencién de los Derechos del Nifio; Ley 23.179, de

Ratificacion de la Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion contra la Mujer.
Ley 26.061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes.

Ejes de la Educacion Sexual Integral: Ejes de la integralidad: Valorar la afectividad, Reconocer la
perspectiva de género, Respetar la diversidad, Ejercer nuestros derechos, Cuidar el cuerpo y Ia salud.

Lineamientos curriculares para la Educacion Sexual Integral. Resolucion CFE N° 45/08.
Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuela: Lugar de la Educacién Sexual integral en
el curriculum en el nivel secundario. Propésitos orientadores de la Educacion Sexual Integral en el Nivel
secundario. Contenidos y propuestas de abordaje. Concepto de salud como proceso social complejo,
derecho de todos y construccion subjetiva. Promocion de salud y prevencién de enfermedades desde la
escuela. Alcances de una formacion integral de la sexualidad: informacion, sentimientos, actitudes, valores
y habilidades para el ejercicio responsable de la sexualidad de los jovenes y adultos. Relaciones y vinculos
con los otros. Los sentimientos y su expresion. La tolerancia. El fortalecimiento de la autoestima y la
autovaloracion. La autonomia. Modalidades para la incorporacion de la Educacion Sexual Integral en la

~ escuela.
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Denominacién: INTRODUCCION A LA CIENCIA POLITICA
Fdrmato: Materia

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacién Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Céatedras Reloj Cétedras | Reloj
6Hs. 4.30Hs. | 192Hs. | 144Hs.

Finalidades Formativas

- El desarrollo de la materia proporcionara a los futuros docentes el conocimiento de los conceptos
fundamentales de la Ciencia Politica, sus contenidos y sus ramas.

Se presentaran algunos de los paradigmas tedricos que fundan la reflexion sobre el poder y el Estado.
Asimismo, se hara referencia al desarrollo tedrico y profesional de la Ciencia Politica en nuestro pais.

Descriptores
La Politica y la Ciencia Politica

La politica. Evolucion def concepto. La politica y la ciencia politica. El fenémeno politico y su vinculacién con
otros aspectos de la realidad social. La autonomia de lo politico.

El problema del orden politico

Orden social y orden politico. Diferentes perspectivas analiticas. Conflicto, dominacién, poder, legitimidad y
Estado. Estructura social, dominacion de clase y Estado.

Estado

Estado y orden politico. El Estado como instancia politica de la dominacion. El Estado - Nacion como la
primera construccion socio - politica de la modemidad. La formacién histérica del Estado: el proceso de
construccion social y la emergencia del aparato estatal. La crisis del Estado
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Sistema politico

El sistema politico. Funciones y estructuras. El sistema politico y la sociedad. La articulacion y combinacion
de los intereses. Visiones altemativas del sistema politico. Persistencia y cambio de los sistemas politicos.

Régimen politico y Gobiero

Régimen politico. Tipos de regimenes politicos. E! régimen politico democrético. Formas de gobiemo
democraticas. -

Partidos Politicos

Los partidos politicos como estructuras de intermediacién de los intereses en las democracias
contemporaneas. La evolucion de los partidos politicos en las democracias liberaies '

Latinoamérica, Argentina, Politica y Ciencia Politica

. Latinoamérica y -Argentina y su relacién con la construccion de las categorias politicas. Evolucion de las
Ideas politicas en la Argentina. Introduccion a la Historia Politica Argentina

Denominacién: PROBLEMATICA DE LAS CIENCIAS SOCIALES

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseiio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Céatedras Reloj Cétedraﬁ Reloj
3Hs. 215Hs. | 64Hs. 48Hs.

Finalidades Formativas

La complejidad de las Ciencias Sociales, de la que la Ciencia Politica forma parte, nos lleva a plantear la
problemética de su ensefianza, a través de la reflexion y del analisis critico, con especial énfasis en la
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conjuncién del marco conceptual relacionado con la realidad social, integrando enfoques disciplinares
diversos.

Es necesario que el docente este formado en saberes complementarios y mutuamente implicados. Lo
disciplinar tiene la necesidad de estar integrado a los distintos saberes sociales, una reflexion sobre el
proceso de produccion de conocimiento acerca de la realidad social.

El espacio curicular se define a partir de la necesidad hacia un abordaje de comprension donde la
dimension socio - politica y pedagégica (esta Ultima como una ciencia social que es) confluyen en la
cotidianidad como un saber hacer.

El responder por qué y para que este espacio compromete a los futuros docentes a la comprension del
espacio social como un lugar de constante indagacion e investigacion, donde se convierte en una
herramienta practica dentro de su especificad. ‘

. Descriptores

Las Ciencias Sociales desde su objeto y su método. Sus diferentes abordajes y sus particularidades.
Discusiones tedricas acerca de su validez y su relacion con los saberes. Abordajes multidisciplinares. La
pedagogia como una Ciencia Social. .

Denominacién: INTRODUCCION A LA ANTROPOLOGIA
Formato: Materia

| Régimen de cursado: Cuatfimostral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 1° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignaci6n horaria para el estudiante:

~ ' Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Catedras | Reloj
4Hs. 3Hs. 64Hs. 48Hs.
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Finalidades Formativas

Bnndar a los futuros docentes las herramientas necesarias para comprender la historia de la humanidad y
el significado de los procesos socioculturales y sus procesos.

La principal finalidad formativa consiste en poner en cuestion las generalizaciones y objetiVécfones de la
cultura y la identidad, a partir de realizar un abordaje de caréacter hetemgéneo procesual y contextual de los
fendmenos sociales. ,

Por otra parte, se trata de deconstruir la vision etnicista que contrapone individuo y grupo, estructura y
sujeto, cultura y persona, lo individual y lo compartido, lo pablico y lo privado. Y se insiste en los procesos
de negociacién implicita, ya sean o no virulehtos que efectian los sujetos sociales para organizar sus
diferencias culturales e identitarias, sus diversos intereses y posncuonamlentos sus desigualdades
marcando, a la vez, los limites y las referencias a los que se atienen en su convivencia. En suma, se intenta
marcar los extremos entre los que se construyen los procesos sociales.

Se trata de comprender la cultura y lo identitario como construcciones sociales de sus actores, que
negocian y expresan diversidades, incluidas las desigualdades, cambios e hibridaciones. Por lo tanto, el
estudio de las diferencias intraculturales e interculturales no es posible sin considerar los procesos de
hibridacion y si se acenttia el origen de los sujetos sociales para explicar sus semejanzas y disparidades, su
unidad y diversidad.

Descriptores

Nociones de cultura. Concepto antropolégico de cultura. Conicepto de civilizacion Universalizacion y
diversidad cultural. Diversidad frente a universales culturales. Organizacion de la diversidad. Transmision y
aprendizaje de la cultura: endoculturacion y aculturacion. Los sujetos sociales y el caracter integral de la
cultura Los sujetos sociales como protagonistas y fin de la cultura. Contexto de la cultura. Posiciones

: dicotomicas. Hibridacion y cambio cultural. EI “problema del ofro”. Relaciones de la cultura con la

naturaleza. Union de cultura y naturaleza. Progresos en la comprension de la ascendencia humana.
Adaptacion como fenémeno cultural y natural. Tratamiento de la cultura. Cultura y patrimonio cultural.
Diferencias conceptuales Valores patrimoniales asignados a la cultura. Intervencion estatal sobre la cultura.
Tratamiento antropolégico de la cultura: investigacion; conservacion, difusion y restitucion.
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Denominacién: TEORIA JURIDICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseiio Curricular: 1° aiio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total cargg Horarla
Cétedras Reloj Cétedras | Reloj
5Hs. 3.45Hs. 80Hs. 60Hs.

Finalidades Formativas

Este espacio formativo apunta a proveer a los destinatarios los conocimientos y procedimientos basicos de
raigambre juridica, para la construccion de atros posteriores de mayor complejidad juridica.

En este sentido surge la necesidad de desarrollar una estructura conceptual ajustada a las necesidades

pedagdgicas de la carrera,
Descriptores

El Derecho y su ubicacion dentro de las Ciencias Sociales. La concepcion iusnaturalista del Derecho. La
concepcion positivista del Derecho. La concepcion sociologica del Derecho. Objeto y método del
Conocimiento Juridico. La Norma Juridica: validez, vigencia, sujeto de derecho, derechcs subjetivos, otros.
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Denominacién: TEORIA POLITICA |

Formato: Materia

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especiﬁca
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Cétedras [ Reloj
3Hs. 2.15Hs. | 96Hs. T2Hs.

Finalidades Formativas

Se proporcionara a los alumnos el conocimiento de los conoeptos fundamentales de la Teoria Politica, sus
contenidos y Sus ramas.

El propésito que se ha pianteado es efectuar una revision de las principales propuestas tericas contenidas

dentro de la tradicién clésica de la politica, desde la Antigua Grecia hasta el periodo de la Reforma y el
Renacimiento y los albores de la modemidad.

Descriptores
La primera gran sintesis

La vida politica' griega y el surgimiento de la filosofia politica clasica. Razén, realidad y utopia del
pensamiento de Platon. La vida politica en Grecia. Instituciones politicas de Atenas.

La teoria politica medieval

Roma. E! poder espiritual y el poder temenal. San Agustin y Santo Tomas de Aquino: de la subordinacion
de! Imperium al Sacerdotium a la separacion entre Ia iglesia y el estado, Conciliarismo. Las herejias de la
Edad Media.

La teoria politica de la reforma protestante

El problema de la autoridad y la obediencia en el pensamiento de Lutero. La primacia del gobiemno civil y

v sus responsabilidades religiosas. El legado de la Reforma.
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Las utopias del renacimiento

Las respuestas de la nueva sociedad emergente. El concepto de utopia, caracteristicas del pensamiento
utépico, su significado. Desarrollo de la utopia a lo largo de la historia.

La revolucion tedrica de Maquiavelo

La ruptura de una tradicién de dos milenios. El descubrimiento de la racionalidad puramente politica y la
constitucion de un saber cientificamente auténomo. Vigencia de un legado.

| ‘Denominacién: HISTORIA SOCIAL CONT EMPORANEA_

Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual

" Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carqa Horaria
Cétedras Reloj | Céatedras | Relo]
SHs. 3.45Hs. 160Hs. 120Hs.

Finalidades Formativas

Esta Unidad Cumicular se propone que los futuros docentes recorran desde la dimensién Histdrica los
movimientos sociales que afectaron al mundo a través del siglo XIX, XXy XX1, como herramienta necesaria
para el ejercicio de la profesion.

Descriptores

El Largo Siglo XIX: las revoluciones (1789-1848)

El mundo de la doble revolucion: el capitalismo y las consecuencias de la industrializacion. El sistema
fabril. Innovacion tecnolégica y social. Origenes del movimiento obrero. Revolucion francesa: el antiguo
régimen y la ilustracion. Factores y fases. La repiblica radical.
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El imperio napolednico. La restauracion y los ciclos revolucionarios: caracteristicas. El romanticismo y el
realismo.

El mundo de las ideas: el liberalismo politico. El nacionalismo. La etapa de la consolidacién burguesa: la
carrera abierta al talento. El socialismo utépico y cientifico. El anarquismo. Las primeras Intemacionales

El largo siglo XIX: capitalismo e imperialismo (1848-1914)

La economia capitalista industrial: Transformacion y expansion del capitalismo. Debates historiograficos.
Segunda fase de la revolucién industrial. Nuevas regiones industriales. El nuevo papel del estado en las
. sociedades europeas. Ciudad, industria y clase obrera. Taylorismo, Fordismo y produccion en serie.

Los grupos sociales en Europa en el siglo XIX: la aristocracia, las burguesias, el campesinado, los.
obreros. Poblacién y migraciones. Movimiento obrero: Las Internacionales y la socialdemocracia.

Las nacionalidades: Comparacion entre la evolucion politica de Gran Bretafia, Francia, Rusia entre 1850-
- 1914, Unificacién Alemana e Italiana. Norteamérica: Guerra civil e industrializacion. El proceso industrial en

Japén.

Colonialismo e imperialismo: Modelos coloniales. Debates en tomo al imperialismo. Tipos de dominacion.

Reparto y choques inter-imperialistas.

La ciencia positiva y el darwinismo: Vida cotidiana a fines del siglo XIX. La “Belle Epoque”. Las

vanguardias artisticas. Los movimientos de liberacion de la mujer. La Paz Amada.

El corto siglo XX: las catastrofes (1914-1945)
El capitalismo: Los choques interimperialistas y la “Guerra total”.
La Gran Guerra: sistema de alianzas, caracteristicas y tratados de paz. La “revolucion mundial®: origen,

fases y desarrollo de la Revolucién Rusa. Los soviets y el partido bolchevique. Leninismo, Trotskisno y
Stalinismo. La economia planificada y el culto a la personalidad.

La crisis del sistema liberal: comparacion entre Francia, Inglaterra y EEUU. Los fascismos: origenes
comunes y rasgos distintivos entre Italia y Alemania. Regimenes totalitarios y regimenes autoritarios. Ei
caso espaiiol. Debates historiograficos: crisis del liberalismo y totalitarismos.
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El abismo econémico: Intervencionismo estatal en la economia: New Deal, Planes quinquenales,
autarquia. La Segunda guerra mundial: caracteristicas y consecuencias. 4 Genocidio, holocausto o shoa?

El arte y la vida cotidiana: vanguardias artisticas y “realismos" de los regimenes totalitarios

El corto siglo XX: la “edad de oro” (1945-1973)

El desarrollo del capitalismo y el “socialismo real”: El "Estado de Bienestar: EEUU y la Europa del
*Plan Marshall’. La CEE y el “milagro japonés”. El modelo soviético: la planificacion. A

El orden mundial de posguerra: La guera fria y el equilibrio del terror: interpretaciones historiogréficas. El
mundo bipolar: conflictos de Corea, Vietnam y crisis de los misiles. La desestalinizacion soviética y la
politica exterior. Las “democracias populares”. La revolucidn China: origenes y etapas. El tercer mundo:
descolonizacion asiatica y africana.

La revolucién social: movimiento por los derechos civiles, movimiento hippie. La revolucion cultural: pop

- arty hegemonia norteamericana.

Origen del conflicto palestino-israeli. EI mundo isldmico: Recursos econémicos, conformaciones
estatales y gobiemos militares. '

El corto siglo XX: el derrumbe y 2nuevo orden internacional? (1973-2011

La mundializacién del capital: interpretaciones historiograficas. La crisis de los afios 70. E! toyotismo. El
enfoque neoliberal y monetarista. Financierizacion y "burbujas™. Crisis en los mercados emergentes. Crisis
en el centro del capitalismo: el caso norteamericano y europeo.

E! “neoconservadurismo”™: origenes. La era Reagan y la ‘nueva derecha® en EEUU hasta G.W.Bush.

(Derrumbe, derrota o implosion?: La URSS del estancamiento a la “linea reformista’. Gorbachov:
perestroika y glasnost. Los problemas de la restauracion capitalista en Rusia y conflictos en el Caucaso.

El fin de la guerra fria: Caida del Muro de Berlin y crisis de los regimenes de Eumpa' Oriental.

Cambio de la dindmica en Asia: La “restauracion capitalista en China™: caracteristicas. Continuidades y
cambios.

El “negocio de la guerra”. Las sociedades musulmanas y el impacto de la 'occidentalizacié;i'. El conflicto
palestino-israeli. Las intifadas. Organizaciones terroristas. Al Qaeda. Fundamentalismo e integrismo.
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La hegemonia mundial norteamericana: el mundo tras el 11-S. La “nueva derecha” y la ocupacion de Irak
y Afganistan. Las “primaveras musuimanas”:

Denominacion: ETICA FILOSOFICA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicaci6n en el Diseiio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras Reloj | Cétedras | Reloj
~ SHs. 3.45Hs. 80Hs. 60Hs.

Finalidades Formativas

Esta unidad curricular tiene en cuenta un doble propésito: a) que el espacio Formacion Etica y Ciudadana,
presente en el actual disefio del secundario, contienen probleméticas éticas de corte filoséfico (indagacion
sobre los principios normativos en cada sistema ético), y b) que la Etica, como Etica Aplicada -que .
presupone ya principios-, también abarca la esfera de la actividad politica, constituyéndose en ética polftica.

Un docente de Ciencia Politica debe poder adquirir los conceptos y competencias para manejar ambos
campos, tanto el referido a la explicitacién de los argumentos filosdficos a favor de la validez de los diversos
sistemas éticos (ética de las virtudes, ética utilitarista, éticas formalista, etc.), como el referido a los
argumentos dednticos (permision, prohibicion, obligacion), fundamentales para comprender la relacion entre
ética y politica. Maxime si se tiene en cuenta el reforzamiento que necesita nuestra joven cultura
democrética.

Descriptores

La dimension axiolégica. Etica y Moral. El concepto de valor y norma, justicia y libertad. Universalismo y
relativismo. Libertad y determinismo. Eticas formales y éticas materiales: Etica de las virtudes, ética

- formalista, ética utilitarista. La Etica Aplicada, su actual clasificacion. La deontologia y sus conceptos. La
ética politica. Los valores. &tico presente en ef concepto de democracia

k]
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Denominacion: DIDACTICA ESPECIAL DE LA CIENCIA POLITICA
Formato: Materia ‘
Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formaci6n Especifica
Asignacidn horaria para el estudiante: |

Horas Semanales Total a Horaria
Cétedras Reloj Cétedras { Reloj
5Hs. 3.45Hs. 160Hs. | 120Hs.

Finalidades Formativas

El espacio formativo se orienta al abordaje de la realidad social en la interaccion de las dimensiones
sociopolitica, epistemoldgica y pedagégica con sus implicancias didacticas. Se brindaran las herramientas

" para el anélisis de los elementos que confluyen los contextos cotidianos, cientificos y el escolar en la
construccion de la didactica como un saber social dinamico.

Conocer, analizar e interpretar las particularidades de la ensefianza de la Ciencia Politica en espacios
escolares y en el mas alla de la escuela

Descriptores

Programacion y tratamiento del espacio curricular: la ciencia politica. Disefio del espacio curricular y aulico.
Perspectiva tedrica y epistemoldgica de la didactica. La realidad y la perspectiva 4ulica y su abordaje.

Los modelos de la ensefianza de la Ciencia Politica en el tiempo. Fundamentos del sistema educativo
actual. La Ciencia Politica en el sistema educativo. Enfoques metodoldgicos. Enfoques en Ia ensefianza de
la Ciencia Politica. ‘

El curriculo y la Ciencia Politica. Los disefios curiculares jurisdiccionales y la ensefianza de la Ciencia
Poliica en la Educacién Secundaria: Sustentacién tedrica. Orientaciones para su aplicacion. Los
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Denominacién: TEORIA ECONOMICA
Formato: Materia
Régimen de éursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de la Formacion Especifica

Asignacion horaria para el estudiante: .

Horas Semanales | Total carga Horaria
Céatedras | Reloj | Catedras | Reloj
SHs. 3.45Hs. | 80Hs. 60Hs.

Finalidades Formativas

Se pretende que los futuros docentes tengan una vision conceptual clara y precisa de los principios de a
economia modema para la ensefianza en e Nivel Secundario.

Se proporcionaran los conceptos fundamentales acerca del pensamiento econdmico, la micro y macro
economia, las escuelas econdmicas, y sus diferentes perspectivas.
Descriptores

Los fundamentos de la Economia. La Teoria Econdmica. E! Sistema Econdmico. El Sistema Econdmico de
Mercado. La funcion de Produccion. La intervencion del Estado_ en la Economia. Relaciones Economicas
Intemacionales. Problemas del Mundo Actual
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Denominacién: SUJETOS DE LA EDUCACION
Formato: Materia '

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° afio - Campo de Practica Profesional
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Cétedras | Reloj
3Hs. 215Hs. | 48Hs. 36Hs.

Finalidades Formativas

- Reconocer y comprender las configuraciones socio-historicas, culturales y psicologicas de las
adolescencias, juventudes y de la adultez como formacion necesaria para los futuros docentes de
Ciencia Politica en la Educacién Secundaria.

- |ncorpoiar conocimientos que permitan reconocer la singularidad de los procesos de constitucion
subjetiva, y la construccion de identidades en contextos culturales diversos.

- Problematizar la construccion de la convivencia integrando aportes conceptuales que permitan pensar
el Iugar de la autoridad y de la norma en el orden institucional.

Descriptores

Perspectivas psicoldgicas y socio antropoldgicas de las adolescencias y juventudes. La construccion de las
identidades adolescentes y juveniles. La adolescencia, 'a juventud y la adultez como construccion social e
histérica: multiples discursos y enfoques. Las culturas juveniles hoy y su impacto en los espacios familiares,
escolares y mediaticos. Los productos culturales dedicados a la adolescencia y juventud.

Los grupos de pertenencia: simbolos, rutinas, rituales, referencias, inscripciones.

La adolescencia y la juventud en riesgo. La diversidad de las poblaciones escolares y el mandato
homogeneizador de la escuela. Las Trayectorias Escolares. Adolescencia y relaciones virtuales.

La construccion de vinculos en las instituciones escolares
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Las instituciones y sus matrices vinculares. Los sujetos en las Instituciones: el vinculo docente-alumno,

adulto/adolescente/joven. Condiciones necesarias para los aprendizajes. Adolescencia, Tics y dispositivos
de ensefianza-aprendizaje. El grupo como matriz sociocultural: grupo de trabajo y grupo de amigos.

La construcci6n de la convivencia escolar. Autoridad y sociedad. La escuela y el lugar de autoridad. La
norma como organizador institucional. Andlisis de los dispositivos disciplinarios en el Nivel Secundario.
Acuerdos Escolares de Convivencia y Consejos Escolares de Convivencia. Comunicacion y dialogo.

Denominacion: TEORIA POLITICA I
Formato: Materia
Régimen de cursado: Anual -
~ Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales ~ | Total carga Horaria
Cétedras Reloj | Cétedras | Reloj
3Hs. 2.15Hs. 96Hs. T2Hs.

Finalidades Formativas

Se brindara a los futuros docentes el conocimiento de los conceptos fundamentales de la Teoria Politica
Modema, sus contenidos y sus ramas.

Se partira de una revision de las principales propuestas tebricas contenidas dentro de la tradicion modema

- de la politica, desde el nacimiento de la burguesia hasta el periodo de consolidacion del capitalismo, con la
intension de brindar a los futuros docentes las herramientas conceptuales necesarias para la ensefianza de
la Ciencia Politica en el Nivel Secundario.

Descriptores
& La Modemidad y la redefinicin de los origenes de la sociedad civil

Los tedricos del contrafo social. El liberalismo y el siglo de las Luces. La idea de progreso y la historia.
R Importancia de la educacion y del conocimiento cientifico. John Stuart Milf. la libertad. E! principio de la
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mayor felicidad, Montesquieu: el espiritu de las leyes; la separacion de los poderes. Voltaire; cartas sobre la
tolerancia. Kant y el contractualismo. El Estado civil, la moral y el derecho. La paz perpetua. Hegef La
dialéctica como estructura de la realidad y como método. La filosoffa del Espiritu. El Estado y la sociedad
civil. El sentido de la historia universal.

Manx: el trabajo alienado. El materialismo historico. La ideologia y la lucha de clases La religion como opio
del pueblo. La revolucién y el fin del capitalismo.

La Teoria de la Justicia de Rawis: la posicion original y los principios de justicia. La defensa de! liberalismo.
Los Comunitaristas: el pluralismo y la diversidad multicuftural, La tradicion moral. Las tesis principales de
Taylor, Walzer y Macintyre.

Foucault: La sociedad carcelaria y los dispositivos de- encierro. La concepcion panéptica del poder.
Clencias sociales y poder disciplinario. La critica de Deleuze a la sociedad carcelaria.

. Habermas:. Poder y consenso, la apuesta por la razén. La reconciliacion comunicativa. Espacio piblico y
legitimacion. La teoria del consenso como teoria del poder legitimo.

Denominacion: PROBLEMATICA POLITICA LATINOAMERICANA
. Formato: Materia
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacion en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total a Horaria
Catedras | Reloj [ Catedras [ Reloj
4Hs. 3.00Hs. 64Hs. 48hs.

Finalidades Formaﬁvas

0)@ Se pretende que los futuros docentes conozcan las principales discusiones que se generaron en los
campos de la historica, lo social y o politico en Latinoamérica desde el siglo XIX hasta nuestros dias y de
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cdmo el avance de la sociedad, la construccion de la ciudadania y los regimenes afectaron la construccion
de las mismas.
Descriptores

Sistema oligarquico y construccién de ciudadania (aprox. 1870-1914)

De la Colonia a las revoluciones. La construccion del estado-nacion en Latinoamérica: soberania teritorial, .
“‘Orden neocolonial’, mercado nacional y cambios en las sociedades. Intervencionismo norteamericano. La
politica en el siglo XIX: regimenes oligarquicos. Sistema de representacion, mecanismos electorales y
construccién de la soberania. Declive del dominio oligarquico.

Populismo y dictaduras en América Latina (aprox. 1910-1975)

. Vulnerabilidad extema y crisis econdémica. Los cambios sociales. Nacionalismo latinoamericano en los
inicios del siglo XX. El nacionalismo Bolivariano. Intervencionismo norteamericano: politica de la *Buena

. vecindad”. La reforma universitaria. Influencia de la revolucion mexicana y sus fases. E! populismo:
problemas de definicion. Populismos tempranos y clasicos. El bonapartismo. Construccion del populismo
batllista, ibafiista, varguista, cardenista. Una experiencia frustrada: el gaitanismo. Interpretaciones teéricas:
Carlos Vilas, Alain Touraine y Emesto Laclau. Dictaduras en América Central: el antimperialismo de
Augusto Sandino.

La izquierda latinoamericana: problemas y desafios (aprox. 1890-1990)

El movimiento obrero a fines del siglo XIX. Las vias de accion y el estado. El anarquismo: rasgos
diferenciales y decadencia. Las ideas marxistas en A. Latina. La polémica Haya de la Torre-Mariategui. Los
partidos comunistas: vias de accion y el Frente-populismo. EEUU y América Latina en la guema fria. La
revolucién Boliviana de 1952, la dirigencia obrera y el MNR. Influencia de la Revolucién Cubana. El
Foquismo. Los populismos tardios: El caso de Pert, Bolivia y Panama. La Via Chilena al socialismo: la
Unidad Popular. La experiencia Sandinista.

Autoritarismo, neoliberalismo y construcciones politicas a principios del sigio XXI (aprox. 1990-2013)

-El periodo 1973-2013: El neoliberalismo y los cambios en las formas de economia y sociedad.
Revoluciones, autoritarismo e intervencionismo. El terrorismo de estado en Ameérica Latina: D.S.N. y “Plan
Céndor”.
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Procesos de transicion a la democracia: la “crisis del estado dirigista® y la “crisis de la deuda”. El “Consenso
de Washington". El modelo neoliberal: programas de ajuste y reforma del estado. Criticas al estado
neoliberal: ; Nuevos movimientos sociales?

Los discursos contrahegeménicos. El proyecto ALCA y su fracaso. Interpretaciones teéricas: ; Gobiemos de
izquierda, (néo) populistas 6 progresistas en América Latina? Analisis de casos: el MAS y el Evismo. Brasil:
PT y Lulismo. Venezuela: del Movimiento V Repiiblica al Chavismo. Colombia: la violencia
institucionalizada. Ecuador: de los movimientos indigenistas a la Revolucién Ciudadana. México: ¢un
estado fallido? El caso chileno. Centroamérica: dos extremos: Nicaragua y Honduras. ¢ Transicién en Cuba?

Denominacién: HISTORIA ARGENTINA
Formato: Materia ‘
- Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Diseito Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Cétedras | Reloj
SHs. 3.45Hs. 160Hs. 120Hs.

Finalidades Formativas

Se brindaré a los futuros docentes un abordaje que partird de nucleos teméticos-problematicos, que
permitan culminar con el analisis de la crisis colonial en el Rio de la Plata y su repercusion en el interior del
Virreinato.

Se pretende que los alumnos descubran y establezcan las interrelaciones de las diferentes variables que
componen la diversidad de las formaciones econdmico-sociales rioplatenses a fin de comprender la
sociedad colonial en toda su complejidad.

Descriptores
Economia, sociedad y luchas de clases durante los gobiemos conservadores.

67




Monistorio de Cducacisn
Gioncia y Teonologla

475
RESOLUCION N° z

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

Expte. N° 0120046-193320/2014-0

La expansion capitalista.

Formacion y proceso de consalidacion del Estado nacional. Economia, sociedad y luchas de clases durante
los gobiemos radicales.

El radicalismo como estructura nacional.

La semana trdgica. El golpe de 1930. Economia, sociedad y luchas de clases durante el “retomo
conservador®.

La crisis mundial y economia argentina: Las transformaciones en la sociedad. Economia, sociedad y luchas
de clases en la Argentina peronista. Rasgos de la politica econémica peronista. Economia, sociedad y
luchas de clases entre 1955-1976-1983. La economia del Gitimo gobiemo peronista.

Proceso militar y transformaciones econdmicas. De la Resistencia peronista al Cordobazo. Las
coordinadoras del '75 y Villa Constitucién. Crisis revolucionaria. La lucha amada. Los “desaparecidos’ y la

- Guerra Sucia: La destruccion de una fuerza social.

La Guerra de Malvinas. Los organismos de Derechos Humanos. Economia, sociedad y luchas de clases en
la *restauracion de la democracia” y la democracia burguesa

Denominacion: DERECHO CONSTITUCIONAL

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afto - Campo de la Formacion Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horarla
Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj
5Hs. 3.45Hs. 80Hs. .60Hs.

Finalidades Formativas

Dentro de esta perspectiva el sentido y el alcance de los principios basicos de la Constitucion Nacional, de
como ésta constituye un elemento primordial en la Educacion Ciudadana.
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Los Aspectos centrales estan reunidos a partir de conocer la noma constitucional y de como esta
determina la forma de gobiemo y los valores morales que emanan de las mismas.

Se promovera la discusion de la relacion entre democracia y norma; derechos y garantias de su ejercicio, el
federalismo y sus improntas normativas como formacion esencial en el futuro docente de Ciencia Palitica.

Descriptores

La Constitucién como garantia basica de la vida en Democracia. Las formas de Gobierno. Declaraciones,
derechos y Garantias. Las Formas de participacion Democratica. La Organizacion del Poder.

Denominacién: REGIMENES COMPARADOS
Formato: Materia

. Régimen de cursado: Cuatrirhestral
Ubicacién en el Diseiio Curricular: 3° aflo - Campo de la Formacion Especifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Citedras | Reloj
3Hs. 2.15Hs. | 48Hs. 36Hs.

Finalidades Formativas

Se brindara a los futuros docentes de Ciencia Politica, las herramientas para reconocer y analizar los
problemas tedricos-metodol6gicos: La comparacién como método en las ciencias sociales y su aplicacion
en la ciencia politica.

Descriptores

La sociedad de clases y el Estado. El Estado. Régimen politico. Democracia y dictadura. Gobiemo.

El Estado de Excepcion. Los partidos politicos y el gobiemo. Estado y economia. Estado y la guerra. Estado
y educacion. Estado y clase obrera. Debates: poder, estado y revolucion.

Presidencialismo y parlamentarismo. Definiciones y comparaciones. Latinoamérica y Argentina.
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Sistemas Electorales. Elementos de Sistema electoral. Sisterha mayoritario. Sistemas Minoritarios.

Denominacién: SOCIOLOGIA

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién'on el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Citedras | Reloj
SHs. 345Hs. | 80Hs. | 60Hs.

. Finalidades Formativas

La formacion que se brinda desde esta unidad curricular pretende brindar las herramientas para entender la
complejidad de la sociedad o sociedades en las que vivimos, con miras a lograr un proceso de analisis de
los vinculos sociales, culturales, politicos y econbmicos que se entretejen en las comunidades.

Descriptores
La perspectiva de los pensadores clasicos

El contexto de la discusion en el surgimiento de las sociedades capitalistas y las interpretaciones tedricas
sobre su dinamica. La estructura social del capitalismo modemo. Karl Marx: la disolucion del feudalismo y la
génesis de la sociedad capitalista.

Estamentos y clases sociales. Emile Durkheim: el pasaje de las sociedades simples a las sociedades
complejas. La division del trabajo social. Segmentos sociales, funciones sociales y solidaridad social.

Max Weber. la racionalidad y el surgimiento del capitalismo occidental modemo. La problemética del poder
y la dominacion. Clases, estamentos y partidos.
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Estratificacion y clases sociales en el pensamiento contemporéneo

Reinterpretaciones contemporaneas del pensamiento clasico: andlisis criticos e intentos de superacion.
Estructuras objetivas e ideologias.

Estratificacion y clases sociales en las sociedades modemas. El conflicto social modemo: desocupacion
persistente y anomia.

La discusion en y sobre América Latina y Argentina

Estratificacion social y estructura de clases en América Latina: conformacion histérica y desamollos
posteriores. Las articulaciones entre sociedad civil, mercado y Estado. El impacto transformador de los
procesos sociopoliticos.

. Denominacion: EDUCACION, MEMORIA Y DEMOCMCIA

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacion Especificé
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Reloj | Cétedras | Reloj
3Hs. 215Hs. | 48Hs. 36Hs.

Finalidades Formativas

La ensefianza del pasado reciente, atravesada por los hechos trauméticos ocurridos durante el siglo XX,
tiene algunas especificidades que invitan a indagar como desarrollar una *pedagogia de la memoria”.

Para esto, es necesario construir “un horizonte de sentido” que permita sostener que la ensefianza de
hechos como el Holocausto o al terrorismo de Estado en la Argentina debe producir algin tipo de
aprendizaje significativo.

Una *pedagogia de la memoria” puede servir como marco de referencia para la efectiva inclusion de estos
contenidos en la escuela, ya sea de manera transversal, a través de las efemérides o como ejes especificos
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de diferentes espacios cumiculares (Historia, Ciencias Sociales, Literatura, Formacion Etica y Ciudadana,
etc.).

Descriptores: .

Terrorismo de Estado y Dictaduras. Construccion de la Historia reciente. Holocausto. Malvinas y la Historia
reciente. TICs y plataformas tecnoldgicas para el acercamiento pedagégico a la Memoria Reciente.

Denominacién: ECONOMIA POLITICA
" Formato: Materia |
Régimen de cursado: Cuatrimestral
Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica
" Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Catedras | Relo] | Citedras | Reloj
SHs. 3.45Hs. | 80Hs. 60Hs.

Finalidades Formativas

Este espacio curricular pretende introducir a los futuros docentes en el area de la complejidad del sistema
econdmico y social. Se brindaran las heramientas necesarias para comprender el funcionamiento del
sistema econdmico desde una perspectiva critica, brindando un marco conceptual y herramientas
analiticas, que gradualmente aumentan en complejidad, sobre el proceso de transformacion de las
sociedades y el funcionamiento de la economia capitalista en sus diferentes fases.

Los aportes de la economia politica contribuyen a la comprension de los procesos sociales aportando una
de sus varas dimensiones, por ello se procura que los futuros docentes de Ciencia Politica sean capaces
de articular el conocimiento hacia la concrecién de politicas en términos de desarrollo, bienestar y equidad,
y pretendan contribuir activa y responsablemente a alcanzarla. :
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Descriptores

Surgimiento de la Economia Politica como ciencia social y el desarmollo de sus perspectivas tebriéas
centrales en el proceso histdrico-social.

Lineamientos que diferencian a las escuelas de la ciencia econémica.

El funcionamiento del actual modo de produccion, sus limites, condicionantes y las diferentes fases de su
desarrollo.

Comprender el crecimiento y el desamollo, la distribucién del ingreso, la inflacion y el desempleo.

Intemelacionen los diferentes actores sociales en el proceso econémico y el papel de las relaciones
internacionales en el desamollo local. '

El capitalismo y el surgimiento de la Economia Politica: los problemas, los debates y las preguntas. Marco
histérico de la economia politica. La economia como ciencia social: teorias, métodos y modelos

* econémicos. Las concepciones mercantilistas y fisiocratica. La economia politica clasica: Adam Smith,
David Ricardo y la teoria del valor-trabajo. Thomas Malthus.

La teoria marxista: teoria del valor trabajo y la critica a la sociedad capitalista. Produccion simple y
produccidn capitalista de mercancias. Plusvalia absoluta y relativa. Salario, precio y ganancia. La teoria del
excedente y el conflicto de las clases.

La teoria subjetiva del valor: Individualismo metodolbgico. E!l homo oeconomicus. La asignacion.

Pensamiento marginalista. EI mercado. Elasticidades. Libertad de mercado. Formas de mercado. Oferta y

demanda.

El Keynesianismo: conceptos fundamentales. Macroeconomia. Control global. Politica monetaria. Intereses.
[}1 Inflacion. Politica fiscal. Teoria monetaria. La mundializacién del capital: cambios de paradigmas de

produccién: fordismo y toyotismo. La financierizacién. El modelo neoliberal: revival de los neoclasicos.
Milton Friedman. Friedrich August Hayek. Economistas heterodoxos: Joseph Stiglitz. Paul Krugman.
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Denominacién: CONTEXTO CONTEMPORANEO DE LO POLITICO

Formato: Materia

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica
Asinacién horaria para el estudiante: ‘

Horas Semanales Total carga Horaria
Catedras | - Reloj Cétedras | Reloj
4Hs. 3Hs. 64Hs. 48Hs.

Finalidades Formativas

Reflexionar criticamente sobre la dimensién espacial, social y cultural del contexto politico contemporaneo a
. los fines de interpretar su complejidad.

Brindar las herramientas teé'ﬁco-metodolégiws para analizar y evaluar las distintas dimensiones que
atraviesan el contexto politico del mundo contemporaneo.

Descriptores

El liberalismo econdmico clésico. Los supuestos basicos del neoliberalismo. Globalizacién y neo hegemonia
norteamericana. La impostura del capitalismo moral. La crisis del sistema neoliberal.

Las identidades culturales en la era de la globalizacion. Discriminacion étnica y exclusién social. Los
movimientos antiglobalizacion.

Guerras del siglo XXI: nuevos miedos, nuevas amenazas. Teorias acerca de la guerra: la guerra ‘justa' y la
guerra 'preventiva’. La guera como mercancia. El nuevo paisaje intemacional: el mundo &rabe en
ebullicion. ¢ Es el islam incompatible con la democracia?

Innovaciones tecnioldgicas y planetarizacion cultural. El cosmopolitismo informético. La era intemet y la
sociedad de la informacion. Los jévenes y las ‘golosinas digitales’. El Homo Videns.

La problemética ecolégica. Globalizacion econdmica, crisis ambiental y reconocimiento del mundo. El
desamollo de la tecnociencia y su impacto en el medio ambiente. La eclosion de la conciencia ecologica.
Principales posiciones ecologistas. La nueva relacion hombre-tierra.
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Denominaciéon: DERECHOS HUMANOS

Formato: Seminario

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacion en el Diseito Curricular: 4° afio - Campo de la Formacién Especifica
Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras | Reloj | Catedras | Reloj
SHs. 345Hs. | 80Hs. | 60Hs.

Finalidades ‘Formativas

Los derechos humanos como concepto surgen ante la necesidad de poner un freno al poder del soberano
para que el sujeto como tal pueda aségurar el goce de cuestiones intrinsecas a su existencia. La adopcion

" de norhas constitucionales o de tratados intemacionales que consagran derechos civiles y politicos, tanto
como econémicos, sociales y culturales, generan obligaciones concretas al Estado y, si se asumen sus
particularidades, muchas de estas obligaciones resultan exigibles judiciaimente.

Es por eso que se brindard a los futuros docentes, los instrumentos y el conocimiento respecto de la
autoridad del Estado.

Descriptores

La evolucion del concepto *derechos humanos® desde 1789 en adelante. Las distintas etapas por las que
transitaron los derechos humanos.

Normas internacionales y la necesidad de legitimacion de cada conjunto de derechos.

Normativa existente y logros obtenidos en la lucha por la defensa de los derechos humanos.

Problematicas actuales que involucran a los diversos grupos vulnerables que requieren la proteccion
internacional

Q}g Las politicas creadas por el Estado argentino, creacion e implementacion, el enfoque de derechos
humanos aplicado a las politicas pablicas.
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El rol de los organismos internacionales en la proteccion de los derechos humanos de los distintos grupos
vulnerables

La participacion de asociaciones de la sociedad dvil en la defensa y lucha por los derechos de distintas
poblaciones en situacién de desproteccién.

Denominacion: ESPACIO Y SOCIEDAD

Formato: Materia |

Régimen de cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica -
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales | Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Reloj
SHs. 3.45Hs. 160Hs. | 120Hs.

Finalidades Formativas

Reflexionar criticamente sobre la dimension espacial de las problematicas sociales contemporéneas, las
posibilidades de su explicacion 6 interpretacion y la importancia de su comprension, como estrategia
pedagbgica para la ensefianza de la ciencia politica.

Consolidar el uso de técnicas 'y habilidades que mejoren la escﬁ'tura, la lectura y las formas de expresion
propias de! conocimiento social.

Incorporar las problematicas sociales como elemento fundamental del conocimiento geogréfico, para
superar el enfoque descriptivo por otro critico.

Descriptores : -

La dimension espacial de los procesos sociales. Espacio y poder. La produccion social del espacio. Los
procesos sociales y su expresion espacial. Espacio, sociedad y poder. Espacio y temitorio. Sociedad,
actores y relaciones. La globaiizadibn: teorias e interpretaciones. El impacto espacial de las
transformaciones globales; diferentes interpretaciones. Los procesos sociales en la era de la informacion:
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flujos y lugares. La nueva configuracion de los temitorios. El espacio de la mujer en la produccién y el
trabajo: evolucién historica en Argentina.

* Relaciones sociales y termitorios en Argentina y Latinoamérica. (re) Configuracion def estado en Argentina y
América latina. Estado nacién y el rol de las ciudades y ambitos regionales. Balance y perspectivas.
Transformaciones recientes en la org'anizaciéh del territorio argentino. La cuestién urbana: Los actores
sociales en Ia produccién y gestion de la ciudad. La gestion urbana en las ciudades contemporaneas.
Metropolis latinoamericanas. La cuestion rural: Transformaciones agrarias y rurales en los procesos de
desarrollo econdmico en los paises de antigua y reciente industrializacion. Etapas en el desarrollo de los
temitorios rurales. La nueva ruralidad. ’

Sistemas temitoriales. El enfoque de los encadenamientos productivos. Los entomos innovadores.
Inteligencia temitorial. Politicas de desarrollo temitorial. Capacidades temitoriales para el desamollo. La
importancia de la articulacion interinstitucional. La gestion del desarrolio temitorial. Metodologia para el

- andlisis teritorial. Instrumentos y hemramientas. La planificacion estratégica como instrumento para la
gestion del desarrollo. Cooperacion para el desarrollo.

Denominacion: ARGUMENTACION Y DISCURSO POLITICO

Formato: Materia 7

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el Diseiio Curricular: 4° afio - Campo de la Form'acién Especifica

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total carga Horarla
Céatedras Reloj Catedras | Reloj
5Hs. 3.45Hs. 80Hs. 60Hs.

Finalidades Formativas

A La teoria de la argumentacion hoy es una formacion esencial para el reforzamiento de nuestra democracia.
”Sﬁv:\‘“*‘*\ Como disciplina que contribuye a la justificacion y critica racional de las posiciones y preferencias, son unos
g’\. '%,,\ de los pilares de la formacion ciudadana. Las teméticas de esta disciplina se hallan presentes en los
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disefios curriculares del espacio de Fommacion Etica y Ciudadana en el secundario, por lo que un

- . profesorado de Ciencia Politica, que forma precisamente docentes para tal espacio en el nivel secundario,

debe proveer a los futuros docentes la claridad conceptual y la competencia para desarollar la

- identificacion de falacias y la construccion justificada de las propias decisiones y puntos de vistas, maxime

en una sociedad que esta experimentando un avance en el reconocimiento de nuevos sujetos y de nuevos

- derechos que vencen, poco a poco, prejuicios y exclusiones acendradas, propios de sociedades poco
democraticas.

Descriptores

La teoria de la argumentacion y su desarrollo historico. Argumentacion, actores sociales e intereses

sociales y politicos. Debate e identificacion de falacias. Estereotipos y prejuicios en los medios de

comunicacion, en la publicidad y en otras formas de representaciones. Debates o dialogo critico, sus reglas:

debate sobre temas actuales y polémicos. El fendmeno de la argumentacién en los circuitos comunicativos
- formadores de opinién publica en nuestro medio

Denominacién: PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA CIENCIA POLITICA
Formato: Seminario

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion Especifica -

Asignacion horaria para el eStudiante:

Horas Semanales Total carga Horaria
Cétedras Reloj Cétedras | Reloj
3Hs. 2.15Hs. 48Hs. 36Hs.

Finalidades Formativas

Discutir a partir de la formacion epistemoldgica, y pedagégica didactica indispensables el ejercicio de la
practica profesional docente.

Brindar las herramientas tedrico-metodolégicas para el disefio, implementacion y evaluacién de proyectos
de investigacion educativa asociadas al campo de la Ciencia Politica
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Analizar los supuestos tedricos que sustentan las practicas educativas habituales en el campo de la Ciencia
Politica. '

Desplegar una perspectiva de andlisis politologico apoyada en una fuerte reflexion tedrica con
entrenamiento en diversas metodologias para el estudio de las politicas y contextos educativos.

Contribuir a la difusion y actualizacion del campo de la ensefianza de la Ciencia Politica en los distintos
niveles del sistema educativo.

Descriptores

La Politica y su lugar dentro del sistema educativo. La Ciencia Politica y la pedagogia. La presencia
pedagdgica dentro de la ense_ﬁahza y la educacion. Factores que influyen en la ensefianza de la Ciencia
Politica en el Nivel Secundario. Aspectos didacticos centrales para la ensefianza de la Ciencia Politica.
Debates recientes en tomo a la enseftanza de la Ciencia Politica en el nivel secundario. La investigacion en

_ la praxis pedagégica.

'Denominacién: PRACTICA DOCENTE k CONTEXTO, COMUNIDAD Y ESCUELA
Formato: Practica Docente |

Régimen de cursado: Anual ‘ .
Ubicacién en el Diseiio Currfcular: 1° aflo - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacién horaria bara el estudiante:

Horas Semanales | Total Carga Horaria
Citedras | Reloj | Cétedras | Reloj
3Hs | 215Hs. | 96Hs. | 72Hs.

Finalidades Formativas

En el marco de la Practica | se desarrollara un trabajo de campo socio-educativo a pequefia
escala. En forma articulada se desarrollaran los siguientes Talleres Integradores: Métodos y Técnicas de

Indagacion e Instituciones Educativas.

79




Ministorio de Gduoacisn

Provincia do Talla

RESOLUCION N° 4 7 5

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-193320/2014-0

En tal sentido, los Talleres Integradores acompaftan a la Practica Docente | aportando los
saberes y orientaciones propias del saber hacer en el proceso de indagacion y andlisis del entomo de la
escuela secundaria. Se realizara un estudio exploratorio-descriptivo sobre el contexto actual de la escuela
secundaria y la diversidad de entomos/comunidades en las cuales se inscriben las instituciones educativas
del nivel, y sus modalidades considerando los aspectos sociales, culturales, econémicos y educativos que
atraviesan las mismas.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Aproximarse a una lectura critica sobre la complejidad def contexto actual desde las diferentes dimensiones
que lo constituyen, dando cuenta de sus caracteristicas y probleméticas presentes. '

- Reconocer la diversidad de categorias identitarias subyacentes en las dinamicas de las comunidades y/o
entomos en los cuales se significan las instituciones educativas.

- Analizar las relaciones escuela-comunidad y contexto mediante esquemas tedrico-referenciales y
estrategias metodoldgicas de indagacion, que posibiliten identificar y reflexionar criticamente las diversas
tramas que cobran sentido en los nuevos espacios socio-educativos.

- Comprender la complejidad de la trama institucional educativa que enmarca las précticas docentes en
sus diferentes dimensiones. :

- Analizar la relacion entre la cultura escolar y la cultura de los alumnos desde el punto de vista de sus
caracteristicas socio-culturales. _

- Insercion en el primer trayecto del cainpo de la practica en la vida institucional de las escuelas
asociadas como futuros espacios laborales. )

- Desanoliar un trabajo de campo el cual requiera recoger informacion, sistematizarla y analizarla para
su posterior comunicacion.

Descriptores

Contexto, comunidad y escuela. Complejidad del contexto actual. Diferentes dimensiones, caracteristicas y
probleméticas presentes. Andlisis de diferentes situaciones contextuales del entorno y de la region. La
practica educativa como practica social compleja. Diversidad de categorias identitarias subyacentes en las
dinamicas de las comunidades y/o entomos instituciones.
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La comunidad educativa. Diversidad de actores en el nivel secundario. Dimensiones de la practica
docente. Historias de formacion y trayectorias académicas. Biografias escolares. Condiciones objetivas y

subjetivas del trabajo docente. Las representaciones sociales que configuran las précticas educativas.
Primeras inserciones en las escuelas asociadas.

Esta unidad curricular se desarrollars en los siguientes ambitos:

El trabajo en el instituto sobre el analisis de los contextos socio-educativos y culturales, las
caracteristicas de la diversidad de comunidades y entomos que enmarcan las instituciones educativas
(implicancia de Practica Educativa | y Talleres Integradores).

El trabajo de Campo en las instituciones asociadas orientado a facilitar la primera insercién de los
estudiantes en comunidades educativas, guiados por el profesor de practica y los docentes
responsables de los Talleres que acompafian la misma (una pareja pedagdgica). El Trabajo de Campo
se desamolla en al menos dos recomidos del entomo/comunidad de una institucién educativa del nivel
secundaria y dos visitas institucionales a lo largo del afio, a fin de recabar informacion a nivel
descriptivo. Dichas salidas de campo seran organizadas desde la construccién colectiva de dispositivos
que especifiquen guias de las herramientas de recoleccién de la informacién pertinente a los fines del
campo formativo en el primer afio.

En las horas institucionales se trabajara con dicha informacion relevada desde el nivel analitico en

instancias de socializacion, debates y ejercitacion de construccion de hipdtesis explicativas desde los

marcos referenciales abordados.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

Los estudiantes, en el desamollo del primer cuatrimestre, deberan ir construyendo la primera

etapa del trabajo Integrador consistente en:

1.

Trabajos grupales de indagacién de caracteristicas particulares de nuestra sociedad actual a partir de
la descripcion e interpretacion de variables como: culturales politicas, sociales, economias e
ideoldgicas en general y como éstas afectan a la escuela argentina.

Tres salidas al entorno de la institucion escolar del nivel medio (escuela asociada) a fin de:

a) implementar guias de observacion que faciliten recabar informacién pertinente sobre sus
caracteristicas generales, tales como: ubicacién geogréfica, caracteristicas sociales, econémica,
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edilicias, organismos de! entomno, caracteristicas de la cultura material, recursos presentes y dindmica
de los actores, entre otros.

b) implementar entrevistas a diferentes actores de la comunidad/entomo a fin de ampliar la
informacion recabada desde la observacion y, a su vez, indagar sobre las diferentes representaciones
en tomo a la escuela y las posibles relaciones o vinculos que se establecen entre la comunidad y la
institucion educativa. :

Con la informacion recabada, progresivamente los estudiantes iran construyendo su informe

\ descriptivo y a su vez, progresando en diferentes hipétesis explicativas argumentadas desde los

marcos referenciales propios del campo de la practica.

En el desarrollo def segundo cuatrimestre, deberan realizar dos salidas al campo consistente en

visitas institucionales a la escuela asociada de! nivel medio, a fin de:

IR

implementar guias de observacion que faciliten recabar informacion pertinente sobre las
caracteristicas particulares de la escuela secundaria vinculadas a: :

a) uso y organizacion de los espacios con relacion a las actividades propias de la escuela y de los
sujetos que la habitan

b) uso del tiempo
¢) dinamica de los actores
d) elementos vinculantes al uso de canales de comunicacion, efc.

implementar entrevistas a dos actores institucionales (ejem. equipo directivo y equipo docente) en
tomo a relevar informacion sobre:

a) el contrato fundacional

b) representaciones sobre la comunidad educativa

¢) lacultura institucional
d) vinculos con otros organismos del entorno

e) vinculos y funciones de los actores
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f) dimensiones de la Institucion Educativa
g) dinamica institucional

h) la gestién institucional

Con la informacién recabada, progresivamente deberan avanzar con la segunda etapa del trabajo
integrador e relacionando los diferentes datos, creciendo en hipotesis explicativas y argumentando
diferentes posiciones enriquecidas desde los marcos referenciales abordados en esta segunda instancia.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Métodos y Técnicas de Indagacion e Instituciones Educativas), se desamollan

simultaneamente con Practica I; conformando una pareja pedagdgica para el desarrollo articulado de los

descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta pedagdgica

articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica | dando cuenta del primer trayecto del campo
* dela Prictica como eje estructurante de a formacion iicial. |

El Taller 1 se desarrolla en el primer cuatrimestre. El Taller 2,enel segundo cuatrimestre. Ambos enlas 3
horas catedras compartidas con Préactica |, conformando un equipo de trabajo.

1. METODOS Y TECNICAS DE INDAGACION
Finalidades Formativas

Se dirige al aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger y organizar las informaciones
empiricas primarias y secundarias en los trabajos de campb en las insfituciones y la comunidad:
observacion, entrevistas, analisis documental, técnicas de registro, elaboracién de indicadores simples,
elaboracion de cuadros comparativos, bisqueda bibliografica, entre otras.

Se plantea la necesidad de ofrecer a los estudiantes, herramientas conceptuales y metodoldgicas
necesarias para liever a cabo los trabajos de campo orientados al proceso de reconocimiento y anélisis de
la complejidad de las tramas que se instituyen entre las dimensiones del eje de la Practica Educativa |.

Por lo tanto, construir practicas de indagacién asociadas al quehacer educativo cotidiano en
contextos diversos, demanda conocer y saber construir dispositivos de relevamiento con instrumentos
apropiados de metodologia cualitativa y orientaciones para la lectura de informacion disponible,
indispensables para fortalecer competencias vinculadas al propio quehacer del futuro docente.
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Descriptores

El proceso de indagacién. Técnicas de recoleccion de la informacién: observacion, encuesta, entrevista y
andlisis de documentos. Tipos de registros de la informacion. El cuademo de campo.
Constructor/descriptores para la recoleccién de la informacion sobre el contexto, entomo e institucion
educativa. Procesamiento, analisis e interpretacion de la informacién.

La difusién de los resultados. Estrategias metodoldgicas para la socializacién de las experiencias. Pautas
para la elaboracion de un informe de experiencia.

2. INSTITUCIONES EDUCATIVAS
Finalidades Formativas

Plantear la problemética de las instituciones educativas. en el nivel secundario en la formacion de
los futuros docentes implica, reflexionar sobre la funcion de éstas en relacién con el contexto socio-cultural.

- Su origen y desarrollo estd fuertemente impregnado de procesos historicos politicos que las definen y

enmarcan como generadoras de profundos cambios sociales.

Por ello, ia comprension de su dimension temporal en el contexto de los procesos regionales,
nacionales e internacionales permitira significar las particularidades de las organizaciones escolares y de
las relaciones que se traman y promueven en su interior y con la sociedad.

El taller se constituye en un espacio apropiado para analizar, en vinculacién con Précfica
Docente 1, la institucién secundaria en contextos complejos, atravesados por la diversidad y las diferentes
configuraciones sociales.

Asi, este taller busca proveer a los futuros docentes de:

- Hermramientas para la comprension de la complejidad de la trama institucional a partir de la trayectoria y
posicionamiento de los actores que la concretizan y significan.

- Un cuempo de conocimientos sobre la dinamica institucional, a fin de asumirse como un actor
comprometido en el ambito institucional, atravesado por la complejidad actual de nuestras sociedades.

- Espacios para la interpretacion del entretejido de las dimensiones intrapersonales, interpersonales y
contextuales de los procesos institucionales educativos propios del nivel.
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- Marcos conceptuales que favorezcan la indagacion y el analisis de diferentes referentes historicos,
sociales, politicos, econdmicos y culturales que dan significado a la escuela secundaria actual.

Descriptores

Las instituciones educativas. Dialéctica de lo instituido y lo instituyente. Caracteristicas que definen las
instituciones educativas. Dimensiones institucionales. Cultura e imaginario institucional. Las diferentes
tramas vinculares de lo institucional. Poder y autoridad. Espaaos de participacion. La dindmica institucional.
Estilos organizativos.

Las escuelas en contextos de complejidad. La institucion secundaria en contextos complejos,
atravesados por la diversidad y las diferentes configuraciones sociales. Probleméticas especificas que
atraviesan las diversas escuelas secundarias. Analisis de experiencias institucionales.

- Denominacién: PRACTICA DOCENTE Il: GESTION INSTITUCIONAL, CURRICULUM Y ENSENANZA

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: 2° aiio - Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Asignacioén horaria pafa ol estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Cétédras Reloj ‘Cétedras Reloj
4 Hs. 3 Hs. 128 Hs. 96 Hs.

Finalidades Formativas

En la Practica Il se desarroilard un trabajo de campo en las instituciones asociadas de
diferentes modalidades del nivel. En forma articulada se concretan los siguientes Talleres Integradores:
Curriculum y Organizadores Institucionales y Programacién de la Ensefianza en la Escuela
Secundaria

En tal sentido, los Talleres acompaiian-a la Practica Docente II, aportando los saberes y
orientaciones propias del campo de la Gestion Institucional. Los saberes y habilidades propias del campo
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procurara que los futuros docentes reconozcan las l6gicas que regulan la dindmica institucional, su historicidad,
los conflictos existentes, las problematicas centrales, las relaciones interpersonales, las formas organizacionales
tipicas, los procesos de gestion cumicular; entre las cuestiones mas relevantes. Los aportes del Taller Integrador
de I° afio: Instituciones Educativas, facilitaran avanzar sobre el andlisis de las configuraciones institucionales de
la practica docente en el nivel secundario para, posteriormente, indagar los procesos especificos en que se
construyen las mismas.

En lo que respecta al campo del Curriculum, éste aportara los elementos que permitan analizar los
nicleos de aprendizajes prioritarios del nivel secundario (NAP), el curriculum oficial, la industria editorial
que los traduce y, la ensefianza responsable en el aula de que se transformen en aprendizajes relevantes,
a través de una cuidadosa programacion de desamollo curricular, disefio de materiales y evaluacion
permanente. Asimismo, intenta generar un espacio de articulacion con la Practica Il, que posibilite a los
estudiantes de profesorado participar en acciones que le aporten marcos referenciales para el analisis

 y valoracién de experiencias en relacion a la gestion curricular.

Se pretende que los estudiantes logren:

- Analizar el entretejido de dimensiones intrapersonales, ‘interpersonales y contextuales en las
instituciones educativas de diversos contextos del nivel secundario.

- Compartir y hacer piblico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce cotidianamente
en las escuelas secundarias.

-  Promover la indagacion y comprension de la coherencia entre la diversidad de propuestas y
lineamientos del ambito de lo curricular y la practica de la ensefianza.

- Promover el analisis de la ensefianza, su programacion y las decisiones que devienen de su practica
en el marco de las instituciones, las politicas educativas y los contextos; a partir, entre otros recursos,
de la comparacion de distintos modelos de programacion, analizando diferentes disefios didacticos en
relacion con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

Descriptores

Contextos Institucionales diversos y procesos de Incorporacién. Las Ayudantias en su doble
perspectiva: como apoyo a los docentes y a los alumnos y como forma de aprender las actuaciones propias
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de la profesion docente. Relevamiento de la informacion sobre los condicionantes institucionales de las
précticas docentes, las culturas de la ensefianza y las culturas de la colaboracion.

La gestién institucional. Los compbnentes de la gestion institucional. Condicionantes de la gestion
institucional de la educacion secundaria en sus diferentes modalidades. El papel de la comunidad en la
gestion institucional. La resignificacion del Proyecto Institucional.

La gestion curricular. La gestion del curriculum. Condicionantes. Diversidad de criterios en la organizacion
de las propuestas de desarrollo curricular. El Proyecto Curricular Institucional. Los espacios de Tutoria en la
escuela secundaria.

Esta unidad curricular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. El trabajo en el instituto sobre el andlisis de las instituciones educativas, el curiculum de las
instituciones asociadas y.el disefio de las programaciones de ensefianza que se releven en el trabajo
de campo. . ’

Se incluira a los estudiantes en las tareas de andlisis de los materiales curriculares, de su coherencia
con las practicas de programacion, ensefianza y evaluacién. Realizaran el disefio y programacion de
propuestas de ensefianza con las adecuaciones a contextos y modalidades: actividades acotadas,
dentro de un proyecto general del docente, y secuencias de clases alrededor de algunos contenidos
en coordinacion con el docente de la escuela asociada. Para ello es necesario articular con las

- unidades curriculares del Campo de la Formacion Especiﬂca (didécticas especiales) y del Campo de la
Formacion General de 1ro y 2do afio.

2. El trabajo de campo en las instituciones asociadas orientado a continuar con la insercién de los
estudiantes en contextos de la practica, incluyendo la participacion en actividades de responsabilidad
creciente, tales como: conocimiento de Proyectos Institucionales, observacion participante en las aulas
y colaboracion en actividades situadas. En este espacio, los estudiantes asumiran el rol de Ayudantes
del curso de una escuela asociada, colaborando con los docentes y apoyando el aprendizaje de los
alumnos. En esta tarea, aprenderan actuaciones propias de la profesion, leyendo la programacion
para articularta con la ensefianza a fin de favorecer los aprendizajes.

Las actividades de los estudiantes seran seleccionadas a partir de las necesidades de las instituciones
para desarrollar Ayudantias en las que se colabore con las tareas disefiadas por el docente, se
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produzcan materiales alternativos y otras ayudas didacticas en reemplazo y/o complemento de los
libros de texto, acompafiamiento a alumnos con dificultades escolares, entre otras. Para ello, es
necesario articular con las unidades curriculares del Campo de la Formacion Especuﬁca las didacticas
especiales y Sujeto de la Educacion.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres (Curriculum y Organizadores Institucionales y Programacién de la Ensefianza en la
Escuela Secundaria), se desamollan simultaneamente con Practica li; conformando una pareja pedagdgica
para el desarrolio articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar
una propuesta pedagdgica articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica Il, dando cuenta
del segundo trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacién inicial.

El Taller 3 se desarolla en el primer cuatrimestre. E Taller 4, en el segundo cuatrimestre. Ambos en las 4
horas catedras compartidas con Préctica H, conformando un equipo de trabajo. Y en las instancias de

~ desarrolio del trabajo de campo acompafiaran a los mismos dentro de los &mbitos escolares del nivel
medio.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

La Practica Educativa Il, se define como el abordaje de “una realidad compieja que si bien
privilegia el aspecto del trabajo en terreno, complementando asi los recursos teéricos, debe integrar en un
solo esfuerzo tres instancias basicas”:

»  Un servicio de terreno
= Un proceso pedagogico y
s Unainstancia tedrico - practica

La articulacion de esta logica intenta enriquecer la mirada sobre uno mismo, sobre los demas y
sobre la realidad que nos rodea desde lo cumicular y desde los procesos de programacion aulica.

Este espacio se convertira en un lugar del vinculo, la participacion, la comunicacion y, por ende,
lugar de produccion social de objetos, hechos y conocimientos. Mediante los espacios de taller, los
docentes guiaran a los estudiantes, en el abordaje y andlisis de un conjunto problemas especificos del
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ambito de la gestion curricular, buscando también que el "aprender a ser”, el "aprender a aprender” y el
‘aprender a hacer’ se den de manera integrada enla formacion.

Las acciones se organizaran teniendo en cuenta el eje de préctica, como asi también la demanda y

necesidades de los estudiantes en los diversos contextos de la escuela media en la cual se inserten.

v

vV V V V¥V

Se sugiere construir el espacio compartido de la pareja pedagdgica desde:
Encuentros semanales para orientar el abordaje del marco referencial de la Practica Educativa Il.
Talleres de Produccion grupal sobre consignas en tomo al abordaje conceptual.

Taller de acceso a espacios virtuales en el émbito'de la educacion de nuestra provincia en los cuales
pueda navegar en diferentes espacios, bajar documentacion cumicular y analizar problematicas
vinculadas al ambito de fa gestnén educativa.

Talleres de andlisis sobre la organizacion de los actuales documentos curriculares proyecto educativo
institucional, proyectos especificos segin la organizacién de las escuelas, planificaciones docentes,

efc.
Talleres de anélisis de diferentes organizadores de la escuela primaria.

Observaciones de situaciones cotidianas de la vida institucional, tales como: clases, reuniones de
tutorias, de profesores, del consejo de convivencia, actos escolares, experiencias de articulacion con
otros niveles, actividades desarrolladas en la biblioteca, en los laboratorios, talleres, efc.

Talleres de construccion de organizadores escolares propios del nivel medio.

Talleres de analisis de los elementos de la programacién aulica de diferentes afios en la disciplina
especifica y segln las modalidades existentes; en forma colectiva.

Taller sobre Ia construccion de indicadores del proceso de observacion participante
Talleres de reprogramacion de propuestas aulicas para el nivel y fa disciplina.
Taller: Produccion de recursos didacticos y socializacion de experiencias.

Taller; Elaboracion de Informes

89



 Geoncia y Toonologla

Prowincia doe Talla

BFSOLUC!ON N° 4 7 5 - ’* ﬁ

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
Expte. N° 0120046-193320/2014-0

CURRICULUM Y ORGANIZADORES INSTITUCIONALES
Finalidades Formativas

Este Taller integrador, pretende acercar a los futuros docentes criterios-base para trabajar en
instituciones situadas en contextos y modalidades diversas. Concretamente, se problematizara en tomo a la
necesidad. de flexibilizar la organizacion escolar, generando espacios y tiempos acordes con la diversidad
socio-cultural del alumnado, asumiendo que éste es uno de los posibles caminos metodologicos para
aprender y ensefiar en contextos complejos y en coherencia con las nuevas demandas de la escuela
secundaria.

Por lo tanto, el taller busca proveer a los futuros docentes de herramientas tedricas y
metodolégicas para: ' | ;

- Analizar los procesos organizativos como mbito de concrecion y como componentes del curriculum
institucional, integrando e! analisis de las “rutinas” y “rituales”, como estructurantes de las practicas.

- Re-conocer los rasgos culturales del contexto de la escuela secundaria y analizar criterios-base para
flexibilizar la organizacion escolar, generando espacios y tiempos acordes con la cultura de los grupos
socio-culturales de los cuales proviene fa matricula.

- Analizar y comprender la coherencia entre los NAP, los Disefios Curriculares del nivel, los textos
escolares y la practica de la ensefianza.

- Analizar criticamente diferentes desarrollos curriculares proponiendo sugerencias, mejoras Y
posibilidad de seleccion respecto a las necesidades del trabajo pedagégico.

| Descriptores

La escuela como organizacion social. La estructura formal e informal de la organizacion. Documentacion

organizadora: planificaciones, las agendas pedagégicas, libros de tema, planillas de registro, valoracion de
los estudiantes y registro anual de calificaciones (R.A.C). Su funcién en relacién a la regulacion de las

practicas docentes.

Curriculum y modelos organizativos. Definiciones y dimensiones del curriculum. Aportes al estudio del
“curriculum y la estructura de la escuela. El analisis organizacional de la escuela como campo de disefio e
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intervencion para la implementacion y el cambio curicular. Modelos organizativos. El curriculum como
mediacion.

Niveles de especificacion curricular, Niveles de especificacion. Las trayectorias escolares en la definicion
de los procesos de especificacion curricular. Los DCJ y los NAP. PCI. Planificacion aulica. La intervencion
del tutor en el desarrolio curricular.

PROGRAMACION DE LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Finalidades Fgrmaﬂvas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacion secundaria desarrollen
habilidades pertinentes al disefio de secuencias de ensefianza desde un enfoque situacional, conciliando
criterios de relevancia socio-cultural, pertinencia pedagégica y significatividad logica y psicologica.

Por lo tanto,

- Analizarla énseﬂanza, su programacion y las decisiones propias del quehacer docente en el marco de
las politicas educativas y al interior de las instituciones de educacion secundaria.

- Comparar distintos modelos de programacién, analizando diferentes disefios didacticos en relacion
con la seleccion y organizacion de contenidos y actividades.

- Elaborar disefios didécticos considerando diversos enfoques acerca de la ensefianza, argumentando
sus decisiones didéacticas en relacién con variables, politicas, contextuales, grupales e individuales.

Descriptores

Programacién, curriculum y ensefianza. Enfoques de programacion. Decisiones sobre la fase preactiva
de la ensefianza: definicion de propésitos y objetivos; tratamiento del contenido; disefio de estrategias de
ensefianza; materiales de ensefianza y. las formas de evaluacion. Relaciones entre objetivos, contenidos y
actividades. La programacion de la ensefianza a partir de un enfoque situacional. Criterios de seleccion y
organizacion de dispositivos y recursos para las diferentes modalidades de la educacion secundaria.

Disefio de propuestas educativas. Programacion del contenido para un afio y para pluriafios de la
escuela secundaria. Secuencias de ensefianza en donde se proponen ejercicios de adecuaciones
cumiculares. Andlisis de secuencias realizadas por otros: compafieros, docentes, libros de texto. Redisefio
de secuencias. Andlisis de casos, simulaciones 0 microexperiencias.
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Denominacion: PRACTICA DOCENTE Iil: PRACTICAS DE ENSENANZA EN LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS

Formato: Practica Docente

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: 3° afio - Campo de la Formacién en la Préactica Profesional
Asignacion horaria para el estudiante:

Horas Semanales Total Carga Horaria
Cétedras Reloj Catedras Reloj
4 Hs. 4,30 Hs. 192 Hs. 144 Hs.

Finalidades Formativas

En el marco de la Practica Il se desarrollara un trabajo de campo en las instituciones

" asociadas de diferentes modalidades del nivel secundario. En forma articulada se concretaran los

siguientes Talleres Integradores: Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundaria, durante

el primer cuatrimestre y Materiales Didécticos con las TICs en la Enseflanza de la Ciencia Politica en
la escuela secundaria. '

Ambos Talleres acompafian a la Practica Docente lll, aportando los saberes y orientaciones
propias del campo de la Evaluacion de los aprendizajes de las propuestas de TICs como apofte a las practicas
aulicas. Se procurara que los futuros docentes reconozcan las logicas que regulan el proceso de evaluacion, de
promocion y acreditacién de saberes de los alumnos en el marco del reconocimiento de la diversidad de
trayectorias escolares y, experimenten el valor del uso de las TICs en la construccion de materiales didacticos

‘especificos.

Se propone reflexionar sobre el impacto que produce en los actores evaluar contenidos y aprendizajes,
las probleméticas centrales que rodean al proceso de evaluacion, las subjetividades implicadas en este proceso;
{as decisiones tedrico — metodoldgicas que lo acompaian, y el disefio de instrumentos/ recursos adecuados al
nivel y a las diferentes modalidades del mismo. -
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Se pretende que los estudiantes logren:

- Reconocer la complejidad propia del proceso educativo y del impacto que tienen las representacaones que
se portan en tomo del proceso de ensefiar, de aprender y de evaluar.
- Disefiar e implementar propuestas de ensefianza con enfoque situacional atendiendo a los contenidos

curriculares, las Voonstrucciones metodoldgicas, el material de apoyo para el aprendizaje y la diversidad
del alumnado del nivel secundario, desde el aporte de las TICs.

- Reflexionar acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio
contexto de clase involucrando a docentes y alumnos, posibilitando el abordaje de tematicas puntuales
permitiendo su conceptualizacion y la creacion de respuestas situadas.

Descriptores

Experiencia pedagégica. La construccién de la experiencia/sentido: la namacion de las experiencias de

" practica pedagdgica y la reflexion sobre intervenciones didacticas. Impacto de las trayectorias
profesionales/ trayectorias formativas en la configuracion del vinculo pedagégico en el aula. La dialéctica de
la relacion teoria - practica y funcionalidad del conocimiento en la escuela secundaria.

Intarvenciones didacticas. El trabajo docente en el proceso de organizacion de la clase. Trabajar en
proyectos, interdisciplinariamente y con la pareja pedagdgica. Diseflo, ejecucion y evaluacion de
microexperiencias didacticas en el Nivel Secundario. Relacion de secuencias didacticas sltuadas Disefio
de estrategias, modalidades y disparadores para el trabajo grupal.

Esta unidad cumicular se desarrollara en los siguientes ambitos:

1. Institucional, se propone brindar a los estudiantes herramientas metodoldgicas que les
permitan realizar observaciones de practicas de ensefianza en el nivel secundario en contextos de
diversidad socio-cultural, y en diferentes modalidades del nivel, con la intencién de posubnhtar la reflexion y

conceptualizacion de:
- los procesos de ensefianza y aprendizaje que se desarrollan en el propio contexto de clase.
- los procesos de evaluacion en el nivel sobre diferentes modalidades.

Por otra parte, el espacio requiere del andlisis de los documentos curriculares correspondientes al
nivel secundario, programacion de secuencias didacticas disciplinares e interdisciplinares destinadas a
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diferentes afios y pluriafios, que posteriormente seran implementadas. Andlisis de coherencia intema en el
ambito de la programacion con relacion a propdsitos, contenidos y criterios de evaluacion. Autoevaluacion
de procesos de insercion en las instituciones asociadas. Construccion de instrumentos de evaluacion

La inclusién de narrativas y producciones en las clases, el andlisis de casos y el trabajo grupal,
entre otras, aparecen como estrategias privileQiadas en la consecucioén de los propdsitos del espacio. El
trabajo colaborativo, de tutoria, y de evaluacién formativa con los alumnos, permite ir complejizando y
profundizando el conocimiento acerca de las practicas pedagogicas desamolladas en afios anteriores.

2. Trabajo de Campo, el futuro docente llevard a cabo microexperiencias didacticas en las
instituciones asociadas, trabajando en tomo a su implementacién, introduccion de ajustes y evaluacion.

Esta propuesta, no supone una incursion fugaz para dictar una clase, sino un trabajo de insercion
en el grupo-clase que facilite la adecuacion del disefio y que posibilite el desarrollo de una secuencia de
trabajo, incluyendo una fase de evaluacion del aprendizaje de los alumnos.

Es pertinente que se posibilite la insercion de los estudiantes en los nuevos espacios
institucionales propios de la escuela secundaria en la actualidad, reconocidos como ofros trayectos
formativos y de suma significatividad: participacion en acciones de Planes de Mejora, Tutorias y Planes de
Terminalidad (a nivel provincial y nacional) en las diferentes modalidades del nivel secundario; con Ia guia
activa del equipo de précticas y el “docente co-formador”. Como todas las unidades del Campo de las
Practicas, se articula con el resto de las unidades curriculares de la formacion general y especifica.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO

En una primera instancia, se incorporardn a los estudiantes a las instituciones educativas
asociadas, en forma sistematica con el fin de recabar informacion respeto a:

A) Dimension Institucional y Curricular
» |dentificacién de la institucion y sus particularidades.
= Proyecto Curricular (en caso de ser posible) Adecuaciones curriculares.

= Mediante la observacion inferir concepc:ones del conocimiento, aprendlzaje y ensefianza que
subyacen el trabajo docente.

=  Normas y practicas usuales. Utilizacién del tiempo y espacio institucional.
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B) Diagnéstico del grupo clase e individual

= Elgrupo clase, su aprendizaje, ritmo, estilo, habilidades logradas.

= Otras informaciones relevantes para proponer diferentes secuencias didacticas acorde al grupo
escolar y a los contenidos por desarrollar..

Si bien los estudiantes, cuentan con alguna de estas y otras informaciones por cuanto han
recorrido las instituciones en los dos afios anteriores, se considera valioso observar -*volver a mirar’-, por
cuanto las mismas se mueven en un campo de penﬁanente tensiones, encuentros y desencuentros e
intentar tener acceso a documentaciones y entrevistas a diferentes actores institucionales.

* Presentacion de un informe de aproximacion diagnéstica de la institucién y el grupo de clase, para la
cual debe programar.

En esta instancia los estudiantes estaran dos semanas en las instituciones con el objeto de
. construir el diagnéstico requerido, seglin los trayectos propuestos en cada caso (diferentes
establecimientos del nivel y sus modalidades).

En una segunda instancia, los estudiantes deberan:

e  Elaborar una propuesta de intervencion pedagégica en parejas, la que sera orientada por ella
profesor/a a cargo y por el docente co-formador, para los reajustes necesarios.

e Implementar la propuesta pedagdgica. Luego de cada jomada escolar, los practicantes deben realizar
una reflexion sobre la misma, la que podra ser socializada en el encuentro institucional con todo el
grupo (Diario de registro de préactica). Es decir, al finalizar el proceso de préctica, en diferentes
contextos los estudiantes realizaran un registro auto-evaluativo de la experiencia, para luego
incorporarse a la siguiente practica en un contexto formativo diferente.

En el proceso de acompafiamiento el equipo de practica trébajaré en propuestas que permitan:
o Taller: 'Acuerdos para las instancias de observacion” '
e  Taller: Elaboracion de Informes. Construccion colectiva de instrumentos
e  Encuentros semanales para la socializacion y reflexion de experiencias.

e  Auto-evaluaciones sobre lo actuado.
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e  Encuentros para reorganizar los grupos para en contextos formativos diferente.

o  Elaboracién de programacion aulica en forma colectiva.
e  Talleres de construccion de materiales didacticos desde las TICs con relacién a la disciplina.
o Taller de socializacion de experiencias y devoluciones del equipo de préctica.

e Talleres para abordar secuencias didacticas disciplinares segun las particularidades de cada
modalidad del nivel.

o  Encuentros para analizar los registros acerca de los logros, avances o dificultades.
e Taller: Criterios de evaluacion y Objetivos
e  Taller: Responsabilidad Civil _

. o Taller. Narrativa de la exben’encia, orientaciones y formatos posibles.

Talleres Integradores:

Ambos Talleres, Evaluacion de los Aprendizajes en la educacion secundaria y Materiales
Didécticos con las TICs en la Ensefianza de la Ciencia Politica en la escuela secundaria, se
desarrollan simultaneamente con Practica lll; conformando una pareja pedagégica para el desarrolio
articulado de los descriptores enunciados. Se pretende que los perfiles puedan organizar una propuesta
pedagégica articulada desde las dimensiones que constituyen la Practica Ill, dando cuenta del tercer
trayecto del campo de la Practica como eje estructurante de la formacion inicial.

El T_allef 5 se desarrolia en el primer cuatrimestre. El Taller 6, en el segundo cuatrimestre. Ambos
en las 3 horas cétedras compartidas con Practica lll, conformando un equipo de trabajo.

5. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA EDUCACION SECUNDARIA

Finalidades Formativas

El presente Taller pretende que los futuros docentes de educacién secundaria desarrolien
habilidades pertinentes al disefio-de procesos evaluativos, a la toma de decisiones académicas y a la
reflexion critica en tomo a las condiciones objetivas y subjetivas propias del proceso.
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RESOLUCION N°

- Caracterizar técnicas de disefio y estrategias de evaluacion de material didactico que permitan
aumentar la calidad y eficacia del material didactico en su intervencién en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en particular en el ambito de la Ensefianza de la Ciencia Politica.

- Comprender las posibilidades pedagégicoﬁidécticas de disefio y produccion de material didactico.

- Profundizar los aspectos de disefio de material didactico de acuerdo con el mayor interés profesional,
personal o institucional.

- Caracterizar técnicas de disefio y estrategias de evaluacion de matenial didactico que permitan orientar
 eficazmente en la seleccion y utifizacion de los mismos.

Descriptores

Conceptos de material didactico. Recursos y material didactico. El disefio de materiales educativos:
caracteristicas a considerar. - '

' El material didéético en funcion de los contenidos a enseiiar: oralidad, lectura, eécn’turé.
Recursos didécticos. El disefio de material didactico: proceso empirico y proceso tecnoldgico.
Evaluacién con material educativo multimedial.

Materiales Audiovisuales: Aimafuerte — Educacién en Contexto de Encierro

Tupac - Resurreccion — Documental 2012 - Dfscn'minacién. Arbol de la Vida - Shoa. Juan Fuentealba —
Documental. EI Planeta de los'Simios -2012. Botin de Guerra — David Blaustein.

Comics: Civil War - Spiderman - Libertad y Ley. La llave de Sara. Textos
1984 - George Orwell. La casa y el viento - Hector Tizon.

Los Pies en el Barro - Dialogos en el Pueblo Q'om. La ditima Dictadura Militar en Argentina. Entre el
pasado y el presente. Propuestas para trabajar en el aula - Sandra Raggio - Ediciones Homosapiens

Material del Reservorio de la Pagina de la Direccion de Educacién Superior de Salta
El docente como disefiador. Aplicaciones muitimediales. Metodologia de disefio. Criterios.

Evaluacién con material educativo muitimedial.
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Denominacion: PRACTICA DOCENTE IV: RESIDENCIA EN EL NIVEL SECUNDARIO

Formato: Residencia

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el Disefio Curricular: 4° afio - Campo de la Formacion en la Préctica Profesional

Asignacién horaria para el estudiante:

Horas Semanales ~ Total carga Horaria
Catedras Reloj Cétedras Reloj
8 Hs. 6 Hs. 256 Hs. 192 Hs.

Finalidades Formativas

La secuencia de la practica docente cierra con un trabajo especifico de incorporacion plena al

ejercicio de la tarea docente en el marco escolar de una unidad educativa ain no transitada por el futuro

* docente. Tiene como finalidad, que el estudiante durante el trayecto de las practicas profesionales, vaya
ampliando progresivamente su experiencia cubriendo instituciones de caracteristicas culturales y socio-
institucionales diferentes. ‘

Terigi y Diker plantean que, si bien la residencia se centra principalmente en la programacion,
conduccion y evaluacion de la ensefianza, se diferencia cualitativamente como experiencia académica de
las etapas anteriores al incluir el trabajo explicito sobre otros planos de la actuacion:

1. De caracter organizacional: al integrarse al equipo docente de la institucion teniendo oportunidad de
compartir experiencias institucionales, departamentales y areales. También participa en la dimensién
de las relaciones escuela-comunidad y escuela-familia. :

o 2. Organizacion cumicular: se refiere a la obligacion del residente con el desarrollo curricular de variados
ambitos del conocimiento. El desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje de unidades de
trabajo mas extensas y variadas conecta al residente con diferentes concepciones metodologicas y
procedimientos didacticos. No sblo se responsabiliza de los procesos de ensefianza sino también del
seguimiento del aprendizaje y necesidades de los alumnos. '

A su vez, en el instituto se complementa con un trabajo que implica:
- Elandlisis del rol y la identidad del trabajo docente en contextos de diversidad.
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- Los problemas de la practica docente en contextos de diversidad cultural como casos a discutir con
sus compaiieros.

- La profundizacién del tratamiento de los temas del campo disciplinar y del &mbito de la didéctica.

- Laproduccion de informes sobre las estrategias de ensefianza implementadas y la evaluacion de sus
~ resultados. '

También requiere de una articulacion del trabajo con las instituciones asociadas que reciben a los
practicantes y residentes. Supone la apertura de espacios colectivos diferentes que involucren la inclusion
de los profesores en ejercicio en los cursos en que las practicas tendran lugar, revalorizando el espacio y la
funcion de las instituciones asociadas.

El “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y residentes inscriban

institucionalmente sus précticas haciendo objeto de conocimiento la cotidianeidad institucional en todos sus

. planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, los acuerdos con otros docentes, las reuniones

de padres, las reuniones de personal, los recreos, las salidas académicas, el funcionamiento de las
asociaciones cooperadoras, los libros de tema y toda la documentacion que circula por Ia institucion.

En sintesis, los estudiantes en la residencia asumen en un curso y en forma integrada la totalidad
de las funciones docentes, tanto de planificacion como de gestion de la ensefianza, en el &mbito espacial
de la institucion y en vinculacién con otras instituciones de la comunidad. La tarea seguird siendo
cooperativa por cuanto se reflexionara sobre la accién y sobre las teorias en la accion, y se tendera a
desocultar restricciones culturales que obstruyan procesos reflexivos.

El profesor responsable de esta unidad curricular, junto al profesor auxiliar de residencia, asistiran
a los residentes en el disefio, el desarrollo y la evaluacion de las propuestas didacticas de cada area.
Ambos conformarén el equipo de Residencia y compartiran la tarea de seguimiento de alumnos en las
escuelas asociadas, como también la definicion de la acreditacion de los alumnos en la residencia

pedagdgica.
La unidad curricular se articulara con el Taller de Sistematizacién de Experiencias, dirigido a

- o ‘ compartir, presentar y debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado. Se
trabajara con ateneos, presentaciones, exposiciones y distintas modalidades de conocimiento plblico.
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Se espera;

-  Establecer un espacio de ensefianza donde se puedan realizar practicas educativas que resignifiquen,
articulen y transformen las relaciones sujeto, conocimiento, metodologia didactica y sus
representaciones.

- Construir capacidades que resulten significativas para acceder a distintas realidades educativas y
tomar decisiones pedagdgicas adecuadas.

- Disefiar, implementar y evaluar propuestas didacticas significativas para la ensefianza de la disciplina
en el nivel secundario.

- Registrar de forma cualitativa los datos de las experiencias pedagégicas en las que participen y las
procesen como material fundamental para la reflexion sobre la préctica y el crecimiento profesional.

- Construir capacidades para la autoevaluacion y orientacion de los caminos de formacion av partir de la
reflexion metacognitiva sobre la propia practica.

Descriptores

Pre-residencia. Concepciones, representaciones y miedos en tomo a las practicas docentes. Disefio y
programacion de propuestas de ensefianza. Las propuestas didacticas y su adecuacion a la complejidad de
situaciones aulicas. El contexto institucional y la comunidad educativa.

Residencia. La residencia docente en contextos de diversidad socio-cultural. Los diferentes momentos de
la residencia. Organizacion y gestion de la residencia. La inscripcién del contexto comunitario, la cultura, la
gestion institucional, los proyectos curriculares y &ulicos. Los fundamentos, propésitos, contenidos y
procesos de la intervencion docente en la educacion secundaria. Diferentes modalidades y trayectos de
intervencion docente acreditados por el sistema educativo. La importancia de los materiales cumiculares en
la residencia. La evaluacién de la intervencion docente: evaluaciones procesuales y evaluaciones de

resultados.

Pos-residencia. Evaluacion de la residencia. La dialéctica problemas-altemativas. Los retos que plantea la
realidad multicultural, multilingGe y multiétnica en las escuelas. Memoria profesional. El trabajo final como
instancia de integracion de la carrera.
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&

Esta unidad curricular se desarollara en los siguientes ambitos:

1. Eltrabajo en el instituto sobre el andlisis de las experiencias de la residencia que se llevan a cabo en -
las escuelas asociadas.

2. El trabajo en las escuelas asociadas .donde los residentes se ocuparén de la programacion,
implementacion y evaluacion de sus clases y experiencias pedagogicas e institucionales.

ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO DE CAMPO |

El trabajo que debe realizarse en la Residencia, debera permitir al estudiante asumir
paulatinamente diversas responsabilidades en relacion con la ensefianza y las practicas docentes que
requiere el desempeiio profesional en el Nivel Secundario.

La tarea prevista para esta Unidad Curricular, requiere del acompaﬁamiénto de otros espacios a fin
de permitir al estudiante residente, desarrollar un abordaje integral de la experiencia en las aulas.

Es necesario generar:

% Espacios institucionales habilitados para la reflexion a lo largo del proceso de residencia a partir de
diferentes organizadores que permitan evaluar lo actuado, reconociendo avances, logros y
dificultades. :

% Talleres de Sistematizacion de los primeros desempefios, permitiendo compartir, presentar y debatir
experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado.

Cada encuentro debe permitir que los futuros docentes 6omuniquen vivencias y analicen el trabajo
y rol docente, verbalicen experiencias, reconstruyan la propia biografia escolar, reflexionen respecto de la
construccion social del trabajo docente, analicen las representaciones sociales entorno al trabajo docente,
las condiciones laborales y la perspectiva ética del trabajo docente.
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Taller Integrador
TALLER DE SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Finalidades Formativas

La sistematizacion de experiencias se debe considerar como un esfuerzo consciente por capturar
los significados de la accion y sus efectos, como lecturas organizadas de las experiencias, como teorizacion
y cuestionamiento contextualizado de la praxis social para poder comunicar el conocimiento producido. La
sistematizacion acompafia la Residencia como un tipo de tarea reflexiva, que recupera la practica
organizadamente y nos permite volver a intervenir en ella y en la realidad.

Se requiere integrar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la sistematizacion de las practicas.

Es una tarea compleja de reflexion y de accion en si misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formacion

inicial y acompaia toda la vida laboral. En principio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en la

. formacién del profesorado que deben ser promovidos desde el inicio de la formacion en el campo de las
practicas docentes:

- Capacidad para compartir y hacer plblico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce
cotidianamente en las escuelas.

- Integrar el anélisis de las rutinas y rituales que forman parte de la vida social e institucional como
estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra a connotar negativamente a estos
reguladores practicos que permiten poner en marcha a las organizaciones. En tal caso, habra que
analizar qué nuevas rutinas deberan ser instaladas y qué otras son para recuperar.

- Debatir experiencias referidas a la produccién de conocimiento sistematizado. Incluyen ateneos,
presentaciones, intercambios, exposiciones y sistematizacién de experiencias analizadas a través de
diferentes medios para su comunicacion publica.

La finalidad del Taller es que los estudiantes tengan espacios de reflexion, evaluacion y
sistematizacion de las experiencias observadas y/o protagonizadas en contextos aulicos e institucionales.
Implica que el formador de préctica propicie un clima apropiado donde se establezcan relaciones
interpersonales con los alumnos basadas en un alto grado de confianza y de respeto, ya que se realizara un
andlisis y reflexion critica acerca de como se ejecut6 Ia practica personal, de los compafieros, con alusion a
limitaciones, logros y dificultades.
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No existe en si una metodologia de trabajo para sistematizar experiencias. Los pasos y las
técnicas que se utilizan obedecen a criterios basicos: la coherencia intema del proceso y la pertinencia de
las herramientas, considerando no perder la integridad del proceso.

Se espera que los alumnos logren:

- Construir procesos de sistematizacion de experiencias de las précticas docentes a través de diferentes
formatos que colaboren en la comprension contextualizada de los diferentes escenarios multiculturales
donde emergen y se desarrollan.

- Desarrollar procesos de escritura, lectura, conversacion, reflexion e interpretacién que contribuyan a la
mejora y transformacion democratica de las practicas pedagdgicas en escuelas situadas en contextos
multiculturales.

- Compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se construye y produce cotidianamente
en escuelas.situadas en contextos de diversidad socio-cultural.

Descriptores

La metodologia de sistematizacion de experiencias. La situacion previa como marco de referencia de
las experiencias. Los ejes que orientan el estudio. Los objetivos de sistematizacion. Los procedimientos e
instrumentos cuantitativos y cualitativos: porfolios, notas y documentos, trabajos de alumnos y alumnas,
testimonios, observaciones, imégenes. Actores participantes e informantes.

Construccion y reconstruccion de la experiencia. El registro de la experiencia y el proceso de

reconstruccion historica de la experiencia. Las conclusiones de la experiencia: factores que favorecieron y
Qdiﬁcultaron la intervencion. Diferentes formas de comunicar las experiencias sistematizadas: trabajos

finales, monografias, publicaciones individuales o grupales, pasantias o giras de estudio, exposiciones.
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10.7. BIBLIOGRAFIA GENERAL SUGERIDA PARA CADA CAMPO
Campo de !a Formacion General |

o ADASZKO ARIEL. (2005). “Perspectivas antropolégicas sobre la adolescencia, la juventud y el
embarazo®, Capitulo 2: en *Embarazo y maternidad en la adolescencia. Estereotipos, evidencias y
propuestas para politicas publlcas Ménica Gogna (coordmadora) Buenos Aires, CEDES., primera
edicion,

e ALMANDOZ, MARIA ROSA (2000) “Sistema educativo argentino, Escenarios y polfticas”, Santillana,
Bs. As.

- . e ALLIAUD, A. (2009). “La formacion de los docentes”. En Romero, C. ( TML .), “Claves para mejorar la
escuela secundaria. La gestion, la ensefianza y los nuevos actores”. Buenos Aires, Novedades
Educativas.

" o APPLE, M. (1997). “Teorfa critica y educacién”. Edit. Mifio y Davila. Bs As.
. ARNAIZ, P. (2003). "Educacion Inclusiva, una escuela para todos”. Malaga: Archidona Aljibe.

. AUSUBEL, D. (2002). “Adquisicién y retencién del conocimiento. Una perspectiva cognitiva”. Barcelona:
Paidés. ‘

o BAQUERO, R. (2000). “Lo habitual del fracaso y el fracaso de lo habitual’. En Avendafio y Boggino
(comps.), “La escuela por dentro y el aprendizaje escolar”. Rosario: Homo Sapiens.

o BARTON, LEN (1998) *Discapacidad y sociedad" Ed. Morata, Ediciones, Madrid.

e BAQUERO, R. (2001). “Perspectivas tedricas sobre el aprendizaje escolar. Una introduccién’. En
BAQUERO, R. y Limén Luque, M. (2001). “Introduccion a la psicologia del aprendizaje escolar’. Bemal:
Universidad Nacional de Quilmes.

e BIFO (O FRANCO BERARDI) (2007). “Generacion post- alfa". Buenos Aires: Tinta Limon.

o BIRGIN, A. (2000). “La docencia como trabajo: la construccién de nuevas pautas de inclusion y
exclusién”. Gentili, P. y Frigotto, G. (comp.) “La ciudadania negada. Polfticas de exclusion en la
educacion y el trabajo”. CLACSO. Bs. As.
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e BOLIVAR, A. (1996). "Non scholae sed vitae discimus: limites y problemas de la transversalidad”. En:
Revista de Educacion, Madrid, 309, 3 - 65.

e BONAL, X, (1998). “Sociologia de la educacién. Una aproximacion critica a las correntes
contemporéneas”. Cap. . Paidds, Barcelona.
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5!

e BRASLAVKY, C. (1996), “Acerca de la reconversion del sistema educativo argentino, 1984-1995". Rev.
Propuesta Educativa Afio 7 N° 14, Bs. As.

o BRASLAVSKY- FILMUS (1994). “Respuestas a la crisis educativa”. FLACSO.

~ o BRUNING, R.; SCHRAW, G. Y RONNING, R. (2002). “Psicologia cognitiva e instruccién”. Madrid,
Alianza, ' v

e BUSTELOQ, E. (2007). “El recreo de la infancia. Argumentos para otro comienzo”. Siglo XXI. Bs As.

. o CAMPIONE; D. Y MAZZEO, M. (2000). “Nacionalizacion y democracia en la escuela publica’.
Cuademo de Trabajo N° 5, Bs. As. Departamento Unidad de Formacién, Centro Cuitural de la
Cooperacion. (bibliotecavirtual.clacso.org.ar/arlibros/argentina/fi syp/cuademo3.pdf)

o  CASTEL, R. (1998). “La légica de la exclusi6n social”, Bustelo, E. y Minujin, A. (comp.), “Todos entran”.
UNICEF. Colombia.

o CIRIGLIANO, G. (1995). “Puntos de vista sobre politica educacional argentina”. Cuademos del
INCAPE, Bs. As.

o CERLETTI, A. (2008). 'Répeticién, novedad y sujeto en la educacién. Un enfoque filoséfico y palitico™.
Buenos Aires: Del Estante.

o CONTRERAS DOMINGO, J. (1987). "De estudiante a profesor. Socializacién y ensefianza en las
practicas de enseflanza”. En: Revista de Educacion, Madrid, 282, 203- 231.

o CORNU, Laurence (2004), “Una ética de la oportunidad", en Frigerio, Graciela y Dicker, Gabriela, “Un
ética en el trabajo con nifios y jévenes. La habilitacion de la oportunidad”, Buenos Aires, Noveduc -
Cem.

COULON, A. (1995). “Etnometodologia y educacién”. Barcelona, Paidés.
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e CULLEN, C. (2009). “El lugar de la ética en la formacién docents” en “Entrafias éticas de la identidad
docente”. Buenos Aires, La Crujia.

o DIKER, G. Y TERIGI, F. (1997). “La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta”. Buenos Aires,
Paidos.

Documento (2011). “Una escuela para todos. Hacer publicas busnas précticas de educacion inclusiva”
Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia.

DURKHEIM, E. (1.974). “Educacion y sociologia”. Cap, 11. Edit. Sampieri. Bs. As.

DUSSEL, 1. (2011). *VIl Foro Latinoamericano de educacion: aprender y ensefiar en la cultura digital’.
Buenos Aires, Santillana. '

ECHEITA, GERARDO (2006) "Educacién para la inclusion o educacion sin exclusiones”, Ed. NERCEA,
Madrid, '

ELIAS, N. (1998). “La civilizacién de los padres”. Edit. Norma. Bogota.

ESTEVE ZARAGAZA, J.M. (2006). “La profesion docente en Europa: perfi, tendencias y problemética.
La formacién inicial”. En: Revista de Educacion, Madrid, 340, 19-86.

FERNANDEZ ENGUITA (1992). “Poder y participacion en el Sistema Educativo. Sobre las condiciones
de la organizacion escolar en un contexto democrético”. Barcelona. Paidés.

FERRAROTTI, F. (1990). “La histonia y lo cotidiano™. Buenos Aires, Centro Editor de América Latina.

FILMUS, D. (1996). ‘Estado, sociedad y educacion en la Argentina de fin de siglo". Edit. Troquel, Bs.
As.

FULLAN, M. Y HARGREAVES, A. (1999). “La escusela que queremos. Los objetivos por los cuales vale
la pena luchar”. Buenos Aires, Amorrortu.

GARCIA, R. (2000). “E/ conocimiento en construccion. De las formulaciones de Jean Piaget a la teoria
de sistemas complejos”. Barcelona: Gedisa.

GENTILI, P. (1999). “Escuela publica y sociedad neoliberal’. Edit. Nifio y Davila, Bs. As.
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JACINTO, C. (coord.) (2004). *;Educar para qué trabajo? Discutiendo rumbos en América Latina”. Edit.
La Crujia Bs. As.

KEELEY, B. (2007). “Capital humano. Cémo influye en su vida lo que usted sabe”. Edit. Castillo/OCDE.
México. A
KESSLER, G. (2002). “La experiencia escolar fragmentada”. IPEFJUNESCO. Bs. As.

'KLEIN. E. Y TOKMAN, V. (2000). “La estratificacién social bajo tension en la era de la globalizacion”.

Revista de Ia CEPAL, N° 75, diciembre 2000.

ISUANI /LO VUOLO / TENTI (1991), “El Estado Benefactor. Un paradigma en crisis”. Mifio y Davila.
Bs. As. '

HARRIS, MARVIN (2008). “Nuestra especie”. Madrid: Alianza. Octava reimpresion.

HERNANDEZ, F. Y SANCHO, J. (1994). “Para ensefiar no basta con saber la asignatura”. Barcelona,
Paidés.

ISUANI / FILMUS (Comp.) 1998), “La Argentina que viene". FLACSO / UNICEF / NORMA . Bs.As.
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Barcelona, Paidos.

MARCHESI ULLASTRES (1988) "Aprender juntos: La integracién escolar” Ediciones Morata, Madrid.
MANGUEL, A. (2005) ."Una historia de Ia lectura”. Buenos Aires: Emecé. |
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MARTI, E. (2005). *Desarrollo, cultura y educacion”. Buenos Aires: Amorortu.
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hipbtesis  y circunstancias”. Pp. 23/ 39. Madid. ISSN 1681-5653. Disponible en:
hitp:/fwww.rieoei.org/rie50a01.pdf
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CORTINA, A. (1993). Etica sin moral, Tecnos. Madrid.

(1994). Etica minima. Tecnos.
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Econémica.

DELEUZE, G. (1993). £ Qué es la Filosofia? Anagrama.
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(1992). La difersncia. Gedisa.
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MORE, THOMAS (1965). Utopia. Harmondsworth, England: Penguin Books.
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NIETZSCHE, F. (1991). Més allé del Bien y del Mal. Alianza. Madrid.
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O’DONNELL, GUILLERMO (1985). La Republica. Buenos Aires: EUDEBA.
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compilacion de Atilio Boron. Eudeba. 1999.

o ROSSANDA, R.; BALIBAR, E. y otros (1993). El nuevo sistema del mundo. K. Y A.

o  SARTORI, GIOVANNI (1989). Elementos de la teorfa politica. Buenos Aires, Alianza. Capitulo 12.
e . (1984). La Pdltica. Légica y Método en las Ciencias Sociales. México: Fondo de Cultura Econémica.
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e VATTIMO, G. (1986). El fin de la modemidad. Gedisa.
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o  WEBER MAX (1985). Estado y Sociedad. Sociologia de la dominacién. México.
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perspectiva. Wolin, Sheldon. Amorrortu editores.

e (1973). Politica y Perspectiva. Continuidad y Cambio en el Pensamiento Polltico Occidental. Buenos
Aires: Amorrortu. '
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ANIJOVICH, REBECCA y otras (2009), “Transitar la formacion pedagogica”. Ed. Paidos. Bs.
As.

ANGULO, JOSE FELIX Y BLANCO NIEVES (1994) “Teorfa y Desarrollo del Curriculum”. Capitulo I.
Aljibe. Granada. '

ACHIL! E (2006). “Investigacién y Formacién Docente”. Bs. As., Laborde.

ANDER-EGG, Ezequiel (1998) *La Planificacion Educativa® Buenos Aires. Editorial Magisterio Rio de la
Plata.

ANIJOVICH, REBECA y otros (2009) “Transitar la formacién pedagégica: dispositivos y estrategias”.
Buenos Aires, Paidos.

~ ANTUNEZ, §; DEL CARMEN IMBERNOM y otros, (1995) “Del Proyecto Educativo a la Programacién

del aula". Madrid, Ed. GRAO.

AVALOS, M. (2010):";Cémo trabajar con TIC en el aula ? Una gula para la accién pedagdgice’.
Primera edicion. Biblos. Buenos Aires.

BELGICH, HORACIO (Comp, 2007) “Reflexiones Sobre la Prictica Docente en los Procesos de
Integracién Escolar”. Homo Sapiens, Rosario

BIXIO, CECILIA (1998) “Ensefiar a aprender”. Rosario. Homo Sapiens Ediciones.

COLS, E. (2008). “La formacién docente inicial como trayectoria”. Mimeo. Documento de Trabajo
realizado en el marco del Ciclo de Desarrollo Profesional de Directores.

DAVINI, Maria Cristina (2008) “Métodos de ensefianza.. didéctica general para maestros y profesores”.
Parte Il. Buenos Aires: Santillana.

DUSCHATZKY, SILVIA, GABRIELA FARRAN Y ELINA AGUIRRE (2010). “Escuelas en Escenas. Una
experiencia del pensamiento colectivo”. Ed. Paidos, Bs. As.

DE CERTEAU, M., 2000, “La invencion de lo cotidiano. I: Artes de hacer”. Universidad |beroamericana.
México.
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DONALD, J., 1995, “Faros del futuro: ensefianza, sujecion y subjefivacion’, en Larrosa, J. (ed.)
Escuela, poder y subjetivacion. Madrid. La Piqueta.

EDELSTEIN G. (2011). “*Formar y formarse en la Ensefianza”, Bs. As. Paidés.

FIERRO, CECILIA, FOURTOUL BERTA, ROSAS LESVIA. *Transformando la Préctica Docente” (1999)
Paidos Bs. As.

FERNANDEZ. L (1998): “El andlisis de lo institucional en la Escuelg’. Paidos. Buenos Aires. Unidad |
(fragmentos)
FERRY, G. (2004). “Pedagogla de la formacién”. Ed. _Novedades Educativas, Buenos Aires

FRIGERIO, G. POGGI, M. TIRAMONTI, G. “Las instituciones educativas. Cara y Ceca’. (1992). Edit.
Troquel. Bs. As. Capitulos 2, 3, 4,5 :

FRIGERIOG. Y DIKER G. Comp. (2005) “Educar; ese acfo politico’ Serie Seminario del CEM. Del
estante editorial.

GARAY, L (2000): “Algunos conceptos para analizar Instiuciones Educativas”. Publicacién del
Programa de andlisis Institucional de la Educacién. Universidad Nacional de Cordoba. Cérdoba.
Paginas 8 a 20. '

GIMENO SACRISTAN Y PEREZ GOMEZ, (1986), “La ensefianza: su teorfa y su préctica”. Madrid. Akal
GVIRTZ, SILVINA y otros (2002) “El ABC de la tarea docente: Curriculum y Enseflanza’. Aique. Bs As.

KRICHESKY, MARCELO (2006). "Escuela y comunidad. Desafios para la inclusion. Ministerio de
Educacién , Ciencia y tecnologia Organizacion de los Estados Americanos

MARTINEZ BONAFE (1991) “Proyecfos curmiculares y préctica docente”. Diada.

MC EWAN; H Y EGAN, K. (comp.) (1998), “La narrativa en la enseflanza, el aprendizaje y la
investigacién”. Buenos Aires. Amorrortu.

NICASTRO, S. Y GRECO, M.B. (2009) *Entre trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de
formaci6n”. Homo Sapiens, Rosario.

PEREZ, MIGUEL. “La profesionalizacion def docente’, 2003, Edit. Siglo XXI, Bs.As.
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PETRUCCI, L.(2001) “La didactica. Un campo en sospecha”. Facultad de Ciencias de la Educacion.
Universidad Nacional de Entre Rios. Afio 2 N°: 3.

POSTIC, M. (1998) “Observar las situaciones educativas®, Narcea,. Madrid.
POGGI, MARGARITA (1990) "Aportes para la teorfa curricular y transposicion didactica”. Documento.
POGG!, MARGARITA (1995) “Apuntes y aportes para la gestién cumicular”. Kapeluz, Bs. As.

7 SANJURJO, LILIANA - Vera, Maria Teresita (1998) “Aprendizaje significativo y ensefianza en los

niveles medio y superior”. Rosario. Homo Sapiens.

SALINAS, DINO (1995) “Desarroflo Curricular y direccién de centros”. En “De aqui y de alla: Textos
sobre la institucion educativa y su direccion” Graciela Frigerio (compiladora). Kapeluz.

SALINAS DINO (1995) “Curriculum, racionalided y discurso didéctico” en Poggi, Margarita: “Apuntes y
aportes para la gestion curricular”. Kapeluz. Buenos Aires.

TERIGI, F. (2009). *El fracaso escolar desde la perspectiva psicoeducativa: hacia una
reconceptualizacion situacional’. En Revista Iberoamericana de Educacion n® 50, “Escuela y fracaso:
hipbtesis y circunstancias”. Pp. 23/ 39. Madrd. ISSN 1681-5653. Disponible en:
http:/iwww.rieoei.org/rie50a01.pdf

TERIGI, F. (2009). “La formacién inicial de profesores de secundaria: necesidades de mejora,
reconocimiento de sus limites’. En: Revista de Educacion, Madrid, 350,123-144. Disponible en:

 hitp:/fwww.revistaeducacion.educacion.es/re350_06.html

TERIGI, F. (2010). "Docencia y saber pedagégico- didéctico®. En: El Monitor de la educacion,
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RESOLUCION N° 4 7 7

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TENCOLOGIA
EXPEDIENTE N° 159-26173/15

SALTA, 23 FEB 2015

VISTO la neéesidad de modificar el presupuesto asignado al Ministerio
de Educacion, Ciencia y tecnologia; y;

CONSIDERANDO:

Que la Ley N° 7860 de Presupuesto para el Ejercicio 2015 aprueba los
créditos a nivel de Jurisdiccion y faculta en su articulo 31 al Poder Ejecutivo a efectuar
reestructuraciones en los créditos presupuestarios;

Que el Decreto N° 286/15 en su articulo 11 inc. a) establece que toda
reestructuracién o transferencia en los créditos presupuestarios de una jurisdiccion,
referidas a recursos y gastos, deberd ser efectuada a través de la emision de una
Resolucion Ministerial o instrumento equivalente, - iniciada por el Servicio
Administrativo Financiero (SAF) pertinente; :

Que lo gestionado es a los efectos de corregir la asignacion de partidas a
cuentas contables y adecuar saldos disponibles;

Que resulta imprescindible realizar la modificacion presupuestaria que se
detalla en el presente instrumento, a efectos de posibilitar la imputacién del gasto que
demanda la renovacion de los contratos de locacién de inmueble para el funcionamiento
de las oficinas de a) la Direccion General de Administracion y la Secretaria de Gestion
Administrativa, b) el Programa Conectar Igualdad, Plan de Mejoras, Becas y Escuelas
Abiertas; y c) las oficinas del Legajo Unico de Alumnos y la Oficina Previsional;

Que corresponde emitir el instrumento legal aprobatorio;
Por ello,

EL MINISTRO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Autorizar, con encuadre en el articulo 31 de la Ley de Presupuesto N°
7860 y el articulo 11 inciso a) del Decreto 286/15, la siguiente reestructuracion

oy presupuestaria:

/i



Uinistonis 4o B .’;
Gioncia y Teonologla

/...
RESOLUCION N°

577

MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TENCOLOGIA
EXPEDIENTE N° 159-26173/15

C.A. Cuenta Fte. Financiam.| Rebajar de: Reforzara:
071002000100 413200 100-Libre disp. |$ 514.816,02
071012000100 413200 100-Libre disp. {$ 707.628.10
071003000100 413200 100-Libre disp. $1.222.444.12
TOTAL ' $1.222.444,12 1$1.222.444,12

ARTICULO 2°.- Comunicar, insertar en el Libro de Resoluc_ione

1
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